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Abstract 

The purpose of this study was to compare the achievement before and after the learning 

of the students. To examine the conceptual level and the level of satisfaction in learning 

mathematics in the topics of single-variable linear inequality for grade 9 students by utilizing the 

scaffolding. The sample of this study was selected from grade 9 students in the secondary 

educational service area of Nonthaburi during the second semester of the academic year 2021. 

The sample being used in this study consisted of 48 students in one class. In this case, the sample 

was selected through the Cluster Random Sampling method. The data were analyzed by 1) the 

management plan of mathematical learning, 2) the educational achievement test before and after 

the learning of the student, 3) the conceptual level assessment and 4) the satisfaction level 

assessment form. Statistics used in the data analysis include the median, the standard deviation, 

and the statistical value t.  

The results of the study were as follows: 1) the student’s academic achievement was 

higher than before due to the use of the learning management plan of scaffolding with the 

statistical significance at the level of 0.52; 2) the students who received the learning management 

plan employing the method of scaffolding had a high level of mathematical conception; and 3) the 

students’ learning satisfaction towards the learning management through the method of 

scaffolding was at the highest level.  

(Total 219 pages) 
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บทที่ 1 

 

บทน ำ 

 

1.1 ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 

คณิตศาสตร์เป็นวิชาที่มีความส าคัญย่ิงต่อการพฒันาพ้ืนฐานการคิด การพฒันาคนให้มี

ความรู้ ความสามารถและทกัษะในการด าเนินชีวิต เพื่อใช้ในการสร้างองค์ความรู้ สร้างกระบวน

ทัศน์ใหม่ๆตลอดจนพฒันานวตักรรม เพื่อใช้ในการแก้ปัญหาต่างๆได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซ่ึง

สอดคลอ้งกบัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พ้ืนฐาน, 2551, น. 1) ที่ไดก้ล่าวถึงความส าคญัของวิชาคณิตศาสตร์ว่า คณิตศาสตร์มีความส าคัญ

อย่างย่ิงต่อการพัฒนาความคิดมนุษย์ให้มีความคิดอย่างมีเหตุผล เป็นระบบระเบียบ สามารถ

วิเคราะห์ปัญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างถี่ถ้วนรอบคอบ ช่วยให้คาดการณ์ วางแผน ตัดสินใจ

แก้ปัญหาและน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างถูกต้องเหมาะสม นอกจากน้ียังได้ก าหนด

จุดมุ่งหมายที่จะพฒันาผูเ้รียนให้เป็นผูท้ี่สามารถคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ อยา่งมีวิจารณญาณ และมี

การคิดอยา่งเป็นระบบ สามารถสร้างองค์ความรู้เพื่อน าไปสู่การตดัสินใจหรือการแกปั้ญหาไดอ้ยา่ง

เหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) 

 

ปัจจุบันการจัดการศึกษาด้านคณิตศาสตร์ของประเทศไทยยงัไม่ประสบความส าเร็จ

เท่าที่ควร ดังจะเห็นได้จากการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพ้ืนฐาน (O-NET) ในวิชา

คณิตศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 โดยสถาบนัทดสอบการศึกษาแห่งชาติ (สทศ.)  

ประจ าปีการศึกษา 2560, 2561และ 2562 พบว่า มีคะแนนเฉลี่ย 37.50, 30.04 และ 26.73 จากคะแนน

เต็ม 100 คะแนน ตามล าดับ ซ่ึงต ่ากว่าเกณฑ์มาตรฐานคือร้อยละ 50 (สถาบันทดสอบการศึกษา

แห่งชาติ, 2562, น. 1) ถึงแมว่้าในปัจจุบนัจะมีการพฒันาปรับปรุงมาตรฐานหลกัสูตรคณิตศาสตร์ให้

มีความทนัสมยั สอดรับกบัการเปลี่ยนแปลงและการพฒันาประเทศแลว้ก็ตาม แต่การจดัการเรียน

การสอนของครูและการเรียนรู้ของผูเ้รียนก็ยงัไม่ประสบความส าเร็จเท่าที่ควร ซ่ึ งส อ ด ค ล้ อ งกั บ  

เกวลิน ชยัณรงค ์(2554) ที่ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง การศึกษาสภาพและปัญหาการจดัการเรียนการสอน

คณิตศาสตร์ในโรงเรียนมัธยมศึกษา สั งกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาพ้ืนฐาน 

กรุงเทพมหานครพบว่าการจัดการเรียนรู้ในวิชาคณิตศาสตร์ของครูยงัมีปัญหาอยู่บางประการ 
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กล่าวคือส่วนใหญ่ยงัยึดติดกบัการสอนในรูปแบบเดิม ๆ โดยเน้นการสอนแบบบรรยายเป็นหลกั ไม่

ค่อยมีการเตรียมการสอนแต่จะสอนโดยใช้ประสบการณ์เดิมที่มีอยูม่ากกว่าการสอนตามแผนการ

จัดการเรียนรู้ นอกจากน้ีการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ก็ยงัไม่หลากหลายเท่าที่ควร 

แบบทดสอบเนน้วดัเฉพาะความรู้ความจ า ไม่ไดเ้นน้ในการวดัการประเมินในระดบัที่สูง ส่ิงที่ส าคญั

อีกประการหน่ึงก็คือครูยงัขาดความรู้ความเข้าใจเก่ียวกบัหลักสูตรไม่สามารถวิเคราะห์หลกัสูตร

เพื่อน าไปสู่การปฏิบตัิไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ ส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาคณิตศาสตร์

อยู่ในระดบัต ่ากว่ามาตรฐาน นอกจากน้ี อมัพร มา้คะนอง (2553) ยงักล่าวถึงปัญหาในการจดัการ

เรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์อีกว่า การจดัการเรียนรู้ของครูไม่ได้ส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดฝึ้กใช้ความรู้และ

ทกัษะพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร์เท่าที่ควร ครูมกัเน้นการสอนให้ผูเ้รียนจ าสูตรหรือบทนิยาม เนน้การ

ฝึกตามขั้นตอนที่ครูสอนไวม้ากกว่าการฝึกกระบวนการคิดและการหาค าตอบที่ถูกตอ้งดว้ยวิธีการที่

ไม่หลากหลายจนไม่สามารถน าความรู้ไปประยกุตใ์ช้และสร้างเป็นองคค์วามรู้ดว้ยตนเองได ้อีกทั้ง

ธรรมชาติของวิชาคณิตศาสตร์ก็ยงัมีลกัษณะเป็นนามธรรมที่ยากต่อการท าความเขา้ใจ ครูผูส้อนอาจ

ยงัไม่สามารถจดัการเรียนรู้ให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างลึกซ้ึง ส่งผลให้การจดัการเรียนรู้ยงัไม่

บรรลุตามจุดมุ่งหมายที่ก  าหนดไว ้

 

การพัฒนาศักยภาพของผูเ้รียนจะเกิดจากการที่ผู ้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วย

ตนเองและไดรั้บการช่วยเหลือสนับสนุนอยา่งเป็นระบบ โดยการใชวิ้ธีการจดัการเรียนรู้ที่เหมาะสม

กบัระดบัศกัยภาพของผูเ้รียน ครูผูส้อนจึงตอ้งมีหน้าที่ท าให้ผูเ้รียนสามารถสร้างองค์ความรู้ไดด้ว้ย

ตนเอง ให้ผูเ้รียนมีเป้าหมายที่ชัดเจน โดยผูเ้รียนไดรั้บค าแนะน าที่ถกูตอ้งเหมาะสม (ไพทูรย ์สินลา

รัตน์, 2557) ซ่ึงสอดคล้องกบัส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2547, น. 8) ที่กล่าวถึง

ครูผูส้อนว่าครูผูส้อนและผูจ้ดัการศึกษาควรตอ้งเปลี่ยนแปลงบทบาทจากการเป็นผูช้ี้น า ผูถ้่ายทอด

ความรู้ไปเป็นผูช่้วยเหลือส่งเสริมสนับสนุนผูเ้รียนในการแสวงหาความรู้จากส่ือ และแหล่งการ

เรียนรู้ต่างๆและให้ขอ้มูลที่ถูกตอ้งแก่ผูเ้รียนเพ่ือน าขอ้มูลเหล่านั้นไปใชส้ร้างสรรคค์วามรู้ของตน 

 

จากเหตุผลที่กล่าวมาขา้งตน้จะเห็นไดว่้าการพฒันาและส่งเสริมให้ผูเ้รียนสามารถสร้างองค์

ความรู้ไดด้ว้ยตนเองเป็นส่ิงที่จ าเป็นและส าคญัมากต่อการเรียนคณิตศาสตร์ ซ่ึงรูปแบบการจดัการ

เรียนรู้คณิตศาสตร์ที่เอื้อให้ผูเ้รียนสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเองมีหลายวิธี เช่น ทฤษฎีคอนสตรัคติ

วิสต์ (Constructivist),  การสอนแบบอุปนัย (Inductive Method), การสอนแบบ 4 MAT, การสอน

แนะให้ รู้คิ ด  (Cognitively Guided Instruction: CGI) เป็ น ต้น  แต่ รูปแบบการจัดการเรียน รู้

คณิตศาสตร์ที่ช่วยพัฒนาและส่งเสริมให้ผูเ้รียนสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองสามารถเติมเต็ม
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ศักยภาพการเรียนรู้ของผูเ้รียนได้เป็นอย่างดี คือการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 

(Scaffolding) ดงัที่ Vygotsky (1978) กล่าวว่า การมีปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมเป็นส่ิงที่ช่วยให้ผูเ้รียนมี

พฒันาการเรียนรู้ และสร้างองค์ความรู้ดว้ยตนเอง จุดเด่นคือ พ้ืนที่รอยต่อของพฒันาการ (Zone of 

Proximal Development) ซ่ึงหมายถึงระยะทางระหว่างระดับพัฒนาการทางปัญญาที่แท้จริงที่

พิจารณาไดจ้ากการที่ผูเ้รียนไม่สามารถแกปั้ญหาไดด้ว้ยตนเอง กับระดบัพฒันาการที่สามารถจะ

เป็นไปไดท้ี่พิจารณาได้จากความสามารถของผูเ้รียนที่สามารถแก้ปัญหาด้วยตนเองได ้เมื่อไดรั้บ

ค าแนะน าจากครูผูส้อนหรือเพื่อนที่มีศกัยภาพสูงกว่า ซ่ึงสอดคลอ้งกบั หทยัรัตน์ ยศแผ่น (2556) ที่

ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง ผลของการจดักิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กลวิธีการเสริมต่อการ

เรียนรู้ที่มีต่อมโนทศัน์และความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 

2 พบว่า ผูเ้รียนกลุ่มที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้โดยใชวิ้ธีการเสริมต่อการเรียนรู้มคีวามสามารถในการ

ส่ือสารทางคณิตศาสตร์และมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่าผูเ้รียน

ที่ไดรั้บการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบปกติ 

 

แนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) มีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดการเรียนรู้กลุ่มคอน

สตรัคติ วิสต์  (Constructivist) เชิงสั งคมของ Vygotsky ซ่ึ งแนวคิดการเส ริมต่อการเรียน รู้

เปรียบเสมือนนั่งร้านที่ช่วยในการก่อสร้างซ่ึงไม่ไดถู้กใช้อย่างถาวร แต่สามารถเปลี่ยนแปลงได ้

และเมื่อการก่อสร้างบรรลุสู่จุดมุ่งหมายส าเร็จนั่งร้านก็ไม่จ าเป็นตอ้งใช้ สุดทา้ยนั่งร้านจะถูกร้ือทิ้ง 

เปรียบดงัการจดัการเรียนรู้ที่สนบัสนุนให้ผูเ้รียนที่ไม่สามารถท างานให้ส าเร็จ ให้สามารถท างานจน

ประสบความส าเร็จได้ดว้ยตนเอง โดยได้รับการกระตุน้และช่วยเหลือผ่านเพื่อนและครูผูส้อนซ่ึง

เป็นผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกว่า ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ สามารถสร้างองค์ความรู้ใหม่

จากพ้ืนฐานความรู้เดิมของผูเ้รียน ทั้งน้ีผูวิ้จัยได้ศึกษาแนวทางการเสริมต่อการเรียนรู้จาก Wood, 

Bruner, and Ross (1976 อ้างถึงใน สรรฐณัฐ ปัญญาเสฏโฐ, 2558 , น. 32) Anghileri (2006 อ้างถึง

ใน หทัยรัตน์ ยศแผ่น, 2556, น. 23) และ Rochler and Cantlon (1996 อ้างถึงใน สายพิณ ล ้ าเลิศ, 

2558, น. 32) โดยแบ่งขั้นตอนการเสริมต่อการเรียนรู้เป็น 4 ขั้นตอน ดงัน้ี 1) ขั้นเตรียมความพร้อม 

2) ขั้นด าเนินงาน 3) ขั้นต่อยอดองคค์วามรู้และ 4) ขั้นสรุปความคิดรวบยอด 

 

ด้วยเหตุน้ีผู ้วิจัยจึงมีความสนใจในการท าวิจัยเร่ือง การพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยวิธีการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ทั้งน้ีเพ่ือพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและศึกษา
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ระดบัความคิดรวบยอดรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ส าหรับนกัเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 เพื่อเป็นแนวทางในการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่มีประสิทธิภาพต่อไป 

 

1.2 วัตถุประสงค์กำรวิจัย 

 

1.2.1 เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

ก่อนเรียนและหลงัเรียน 

1.2.2 เพื่อศึกษาระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปร

เดียว ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

1.2.3 เพื่อศึกษาระดับความพึงพอใจในการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิง

เส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

 

1.3 ค ำถำมกำรวิจัย  

 

1.3.1 การจัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ สามารถพัฒนา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนหลงัเรียนสูงขึ้นหรือไม่ 

1.3.2 การจัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ สามารถช่วยพฒันา

ระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียน ไดใ้นระดบัใด 

1.3.3 การจัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ นักเรียนมีระดับ

ความพึงพอใจในระดบัใด 

 

1.4  สมมตฐิำนกำรวิจัย 

 

1.4.1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้สูงกวา่ก่อนเรียน 
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1.4.2 ระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ อยูใ่นระดบัดีมาก 

1.4.3 ความพึงพอใจในการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 หลงัไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ อยู่ในระดบั

มาก 

 

1.5  ขอบเขตของกำรวิจัย 

 

1.5.1 ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 

 1.5.1.1 ประชากรที่ใชใ้นการศึกษาคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ในเขต

พ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาที่ 3 จังหวดั นนทบุรี ที่ก  าลังศึกษาใน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 

จ านวน 14 ห้องเรียน ประกอบดว้ยนักเรียนเพศชายจ านวน 291 คน เพศหญิงจ านวน 354 คน รวม

จ านวนทั้งส้ิน 645 คน 

 1.5.1.2 กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ใน

เขตพ้ืนที่การศึกษามธัยมศึกษาที่ 3 จงัหวดั นนทบุรี ที่ก  าลงัศึกษาใน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 

จ านวน 1 ห้องเรียน ประกอบด้วยนักเรียนชายจ านวน 14 คน นักเรียนหญิงจ านวน 34 คน รวม

ทั้งส้ิน 48 คน ทีไ่ดม้าจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 

1.5.2 ตวัแปรที่ศึกษา 

 1.5.2.1 ตวัแปรตน้ คือ การจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ 

 1.5.2.2 ตวัแปรตาม คือ  

(1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์  

(2) ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์  

(3) ความพึงพอใจในการเรียน 

1.5.3 เน้ือหาที่ใช้ในการศึกษาคร้ังน้ีอยู่ในหลักสูตรสถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.

2560) หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต มาตรฐาน ค 1.3 ใช้นิพจน์ สมการและอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์

หรือช่วยแกปั้ญหาที่ก  าหนดให้ ตัวช้ีวดั ม.3/1 เขา้ใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์

และแกปั้ญหาโดยใชอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว โดยมีเน้ือหาที่ใชใ้นการวิจยัดงั ตารางที่ 1.1 
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ตารางที่ 1.1 เน้ือหาที่ใชใ้นการวิจยั 

สัปดาห์ที่ สาระการเรียนรู้ เวลา(ชัว่โมง) 

1 

 

 

 

 

2 

 

3 

 

4 

1. ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

      - ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥  > < ≤ และ ≠ 

      - อสมการแทนข้อความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากัน

ของจ านวน 

      - เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

2. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การบวก 

3. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การคูณ 

4. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบตัิการไม่เท่ากนัของ

การบวกและการคูณ และการแกโ้จทยปั์ญหาอสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

2 

 

 

 

 

2 

 

2 

 

2 

รวม  8 

 

1.6  นิยำมศัพท์ 

 

กำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ (Scaffolding) หมายถึง การจดัการเรียนรู้ที่ช่วย

ให้ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง โดยได้รับการช่วยเหลือ สนับสนุน จากผู้ที่มี

ศกัยภาพสูงกว่า โดยแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ดงัน้ี    

1) ขั้นเตรียมความพร้อม เป็นการทบทวนความรู้เดิมก่อนจะเร่ิมเขา้บทเรียน โดย 

ครูผูส้อนจะใชค้ าถามกบัผูเ้รียนเพื่อเป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดความคิดเก่ียวกบัเร่ืองที่จะเรียนและ

เกิดความพร้อมก่อนเรียน จากนั้นร่วมสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัผูเ้รียนเก่ียวกบัเร่ืองที่จะ

เรียนเพือ่สร้างบรรยากาศและความสัมพนัธ์อนัดีระหว่างกนั 

              2) ขั้นด าเนินงาน ครูผู้สอนให้ผู้เรียนศึกษาวัตถุประสงค์ของงาน พร้อมทั้ ง

แบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถแล้วให้ผูเ้รียนช่วยกันออกแบบหาแนวทางการแกปั้ญหาเพื่อให้

บรรลุวตัถุประสงค์ของงาน ซ่ึงเป็นงานที่กระตุน้ให้ผูเ้รียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ดว้ยตนเอง

และก่อให้เกิดการช่วยเหลือ สนับสนุน จากผู้ที่มีศักยภาพสูงกว่าช่วยเหลือผูท้ี่มีศักยภาพต ่ากว่า 

พร้อมน าเสนอแนวทางการแกปั้ญหาโดยมีเพื่อนๆช่วยกนัอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 



 7 

3) ขั้นต่อยอดองคค์วามรู้ เป็นขั้นการเรียนรู้จากความรู้เดิมไปสู่การเรียนรู้ในระดบั 

ที่สูงขึ้น โดยครูผูส้อนจะต้องกระตุ้น สร้างความท้าทาย เพื่อให้ผู ้เรียนพฒันาตนเองโดยการน า

ความรู้เดิมไปเช่ือมโยงกบัความรู้อื่นๆ ให้เป็นความรู้ใหม่  

4) ขั้นสรุปความคิดรวบยอด เป็นขั้นที่ผูเ้รียนน าเอาความรู้ที่ไดจ้ากการต่อยอดองค ์

ความรู้มาอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัเพื่อนแลว้สรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเอง โดยมี

ครูเป็นที่ปรึกษาช้ีแนะแนวทางที่ถูกตอ้ง 

 

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนคณิตศำสตร์ หมายถึง ความสามารถทางสติปัญญาของผูเ้รียนแต่

ละบุคคลในการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยการจดัการเรียนรู้

แบบเสริมตอ่การเรียนรู้ ที่สามารถประเมินไดห้ลงัการจดัการเรียนรู้ ส าหรับการวิจยัในคร้ังน้ีผูวิ้จยั

ได้ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ตามแนวทางของ สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี (2546, น. 18) ประกอบดว้ยพฤติกรรม 6 ด้าน คือ 1) ดา้นความรู้ความจ า 2) ดา้นความ

เข้าใจ 3) ด้านการน าความรู้ไปใช้ 4) ด้านการวิเคราะห์ 5) ด้านการสังเคราะห์และ6) ด้านการ

ประเมินค่า โดยใช้แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวที่

ผูวิ้จยัสร้างขึ้นจ านวน 1 ฉบบั จ านวน 20 ขอ้  

 

ควำมคิดรวบยอด หมายถึง การที่ผูเ้รียนมีความรู้ความเขา้ใจอยา่งลึกซ้ึง (Deep Knowledge 

and Understanding) ในการเรียนรู้เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ที่เกิดจากการจดัการเรียนรู้ของ

ครูผูส้อน โดยใช้การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) ซ่ึงเกิดจากประสบการณ์

เดิมน าไปเช่ือมโยงกบัความรู้อื่นๆ และน าไปสู่การต่อยอดองค์ความรู้เพื่อการสร้างสรรค์ความคิด

ใหม่ ส าหรับการวิจยัในคร้ังน้ีผูวิ้จยัวดัความคิดรวบยอดจากแบบประเมินความคิดรวบยอดโดยใช้

แผนผงัมโนทศัน์ที่ผูวิ้จัยสร้างขึ้น จ านวน 1 ฉบบั ประกอบดว้ย 4 ด้าน คือ 1) ความถูกตอ้งของค า

มโนทัศน์ 2) การจัดล าดับขั้นตอนแผนผังมโนทัศน์ 3) การเช่ือมแผนผังมโนทัศน์และ4) การ

ยกตวัอยา่ง 

 

ควำมพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกหรือทศันคติและท่าทีของผูเ้รียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้

ในทางบวกหรือทางลบ ที่มีต่อการจดัการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) เร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยใชแ้บบสอบถามความพึงพอใจของผูเ้รียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้

ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้น จ านวน 1 ฉบบั ประกอบดว้ย 3 ดา้น คือ 1) ดา้นครูผูส้อน 2) ดา้นกิจกรรมการเรียน

การสอนและ 3) ดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอน จ านวน 15 ขอ้ 
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1.7  ประโยชน์ของกำรวิจัย 

 

1.7.1 ไดแ้นวทางการพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียว ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ 

1.7.2 ไดแ้นวทางการพฒันาระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิง

เส้นตัวแปรเดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ 

 

1.8 กรอบแนวคิดกำรวิจัย 

 

ส าหรับการวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัไดด้ าเนินการวิจยัตามกรอบการวิจยั ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

รูปที ่1.1 กรอบแนวคิดการวิจยั 

 

 

 

กำรจัดกำรเรียนรู้โดย

วิธีกำรเสริมต่อกำร

เรียนรู้ (Scaffolding) 
 

1. ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

2. ความคิดรวบยอด  

3. ความพึงพอใจในการเรียน 

 

 



 

บทที่ 2 

 

ทบทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวข้อง 

 

ในการศึกษาคน้ควา้คร้ังน้ีผูวิ้จยัได้ศึกษาเอกสารและรายงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัเร่ือง การ

พฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยวิธีการ

จดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ตามหัวขอ้ดงัน้ี 

2.1 เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

2.2 เอกสารทีเ่ก่ียวขอ้งกบัการจดัการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 

2.3 เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

2.4 เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัความคิดรวบยอด 

2.5 เอกสารที่เก่ียวขอ้งกบัความพึงพอใจในการจดัการเรียนรู้ 

2.6 งานวิจยัที่เก่ียวขอ้ง 

 

2.1 เอกสำรทีเ่ก่ียวข้องกับกำรเรียนกำรสอนกลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ 

  

 2.1.1 ความส าคญัของวิชาคณิตศาสตร์ 

 กระทรวงศึกษาธิการ (2560 , น . 1) ได้กล่าวถึงความส าคัญของวิชาคณิตศาสตร์ว่า 

คณิตศาสตร์มีบทบาทส าคญัย่ิงต่อความส าเร็จในการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 เน่ืองจากคณิตศาสตร์

ช่วยให้มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์คิดอยา่งเป็นระบบระเบียบ มีเหตุผล  มีแบบแผน ท าให้สามารถคิด

วิเคราะห์แกปั้ญหาหรือสถานการณ์ได้อย่างรอบคอบและถี่ถ้วน สามารถคาดการณ์และวางแผน 

ตดัสินใจแก้ปัญหาได้ถูกตอ้งเหมาะสม ซ่ึงสามารถน าไปใช้ในชีวิตได้อย่างมีประสิทธิภาพ อีกทั้ง

คณิตศาสตร์ยงัเป็นเคร่ืองมือในการศึกษาวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และศาสตร์อื่น ๆ ซ่ึงเป็ น

พ้ืนฐานในการพฒันาบุคคลให้มีคุณภาพและพฒันาเศรษฐกิจของประเทศให้เท่าเทียมกบันานาชาติ 

การศึกษาวิชาคณิตศาสตร์จึงมีความจ าเป็นต้องมีการพัฒนาอย่างต่อเน่ือง เพื่อให้ทันสมัยและ

สอดคล้องกับสภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่เจริญกา้วหน้า

อย่างรวดเร็วในยุคโลกาภิวตัน์ ซ่ึงสอดคล้องกับละออง จันทร์เจริญ (2540 , น. 3-4 ) ที่ไดก้ล่าวถึง

ความส าคญัของวิชาคณิตศาสตร์ไวด้งัน้ี 
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  1) วิชาคณิตศาสตร์ เป็น เค ร่ืองมื อส าห รับการด ารงชี วิตของม นุษย์ ใน

ชีวิตประจ าวนัของทุกคนจะตอ้งเก่ียวขอ้งกบัคณิตศาสตร์อยู่เสมอ ไม่ว่าบุคคลนั้นจะประกอบอาชีพ

อะไรก็ตาม เช่น การติดต่อ การตกลง การซ้ือขาย เป็นตน้ 

  2) วิชาคณิตศาสตร์ช่วยให้มนุษยส์ามารถคิดและตดัสินใจเร่ืองราวต่าง ๆ โดยใช้

เหตุผลทางวิชาคณิตศาสตร์ที่เป็นกระบวนการและเหตุผล 

  3) วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ฝึกให้คน คิด พูด เขียน หรือท างานเป็นขั้นตอน 

  4) วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่สามารถน าไปประยกุตใ์ชก้บัวิชาอื่น ๆ ได ้

  5) วิชาคณิตศาสตร์เป็น วิชาที่ มีแบบแผน  และจะเห็น ว่าการคิดในทาง

คณิตศาสตร์นั้นจะตอ้งคิดอยูใ่นแบบแผนและเป็นรูปแบบ 

 

 ดงันั้นคณิตศาสตร์จึงมีความส าคญัเป็นอย่างมากต่อชีวิตประจ าวนัของมนุษย ์และความ

เจริญกา้วหน้าทุกแขนงตอ้งอาศัยหลักการทางคณิตศาสตร์เพราะคณิตศาสตร์ช่วยพฒันาความคิด 

และตัดสินใจอย่างเป็นระบบระเบียบมากขึ้น มีภาษาเฉพาะเป็นของตนเองที่ถูกก าหนดขึ้ นโดย

สัญลักษณ์ที่รัดกุม และส่ือความหมายไดถู้กตอ้งมีตวัอกัษร ตวัเลข สัญลักษณ์  แทนความคิดและ

เขา้ใจความหมายที่ตรงกนั เราจึงควรศึกษาคณิตศาสตร์เพือ่ความเจริญงอกงามของชีวิตมนุษย ์

 

 2.1.2 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้   

 สาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้คณิตศาสตร์อย่างต่อเน่ืองตาม

ศกัยภาพ โดยก าหนดสาระหลักและมาตรฐานการเรียนรู้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 2) ซ่ึง

ประกอบดว้ย 3 สาระ 7 มาตรฐาน ดงัน้ี 

 สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.1 เข้าใจความหลากหลายของการแสดงจ านวน ระบบจ านวน การ

ด าเนินการของจ านวน ผลที่เกิดขึ้นจากการด าเนินการ สมบตัิของการด าเนินการ และน าไปใช้ 

 มาตรฐาน ค 1.2 เขา้ใจและวิเคราะห์แบบรูป ความสัมพนัธ์ ฟังก์ชัน ล าดบัและอนุกรม 

และน าไปใช ้

 มาตรฐาน ค 1.3 ใชนิ้พจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

 สาระที่ 2 การวดัและเรขาคณิต 

 มาตรฐาน ค 2.1 เขา้ใจพ้ืนฐานเก่ียวกบัการวดั วดัและคาดคะเนขนาดของส่ิงที่ตอ้งการวดั 

และน าไปใช ้
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 มาตรฐาน ค 2.2 เข้าใและวิเคราะห์รูปเรขาคณิต สมบัติของรูปเรขาคณิต ความสัมพนัธ์

ระหว่างรูปเรขาคณิต และทฤษฎีบททางเรขาคณิต และน าไปใช ้

 สาระที่ 3 สถิติและความน่าจะเป็น 

 มาตรฐาน ค 3.1 เขา้ใจกระบวนการทางสถิติ และใชค้วามรู้ทางสถิติในการแกปั้ญหา 

 มาตรฐาน ค 3.2 เขา้ใจหลกัการนบัเบื้องตนั ความน่าจะเป็น และน าไปใช ้

 

 ส าหรับการวิจัยคร้ังน้ี ผูวิ้จัยมุ่งศึกษาวิจยัในสาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิตในระดับชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ซ่ึงมีมาตรฐานและตวัช้ีวดัที่เก่ียวขอ้ง ดงัตารางที่ 2.1  

  

ตารางที่ 2.1 ตวัช้ีวดัและสาระการเรียนรู้แกนกลางของสาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

     มาตรฐาน ค 1.3 ใชนิ้พจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์หรือช่วยแกปั้ญหา 

      ที่ก  าหนดให้  

ชั้น ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ม.3 ขอ้ที่ 1 เขา้ใจและใช้สมบตัิของ

การไม่เท่ากนัเพื่อวิเคราะห์และ

แก้ปัญหา โดยใช้อสมการเชิง

เสน้ตวัแปรเดียว 

- อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

- การแกอ้สมการเชิงเส้นตวั

แปรเดียว 

- การน าความรู้เก่ียวกบัการแก้

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวไป

ใชใ้นการแกปั้ญหา 

ที่มา: กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 2 

 

 ผูวิ้จยัน าเน้ือหาจากตารางที ่2.1 ไปจดัท าเป็นแผนจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ใน

รายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 4 แผน ๆ 

ละ 2 ชั่วโมง และสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียน เร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว เป็นแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก 1 ฉบบั จ านวน 20 ขอ้ 
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2.2 เอกสำรที่เก่ียวข้องกับกำรจดักำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

 2.2.1 ความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ 

 

 การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ มีนกัการศึกษาไดใ้ห้ความหมายไว ้ดงัน้ี 

 

 สุพตัรา จนัทรโฆษิต (2552) ไดใ้ห้ความหมายการเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นการจดัการ

เรียนรู้ที่ครูผูส้อนหรือผูท้ี่มีศกัยภาพมากกว่าให้ความช่วยเหลือหรือสนับสนุนผูเ้รียนโดยมีเป้าหมาย 

เพื่อช่วยผูเ้รียนที่ไม่สามารถท างานส าเร็จไดด้ว้ยตนเองให้สามารถปฏิบติังานไดด้ว้ยตนเอง และการ

ช่วยเหลือจะลดลงอยา่งเป็นล าดบั เมื่อผูเ้รียนเพ่ิมความสามารถในการปฏบิตัิงานดว้ยตนเองได ้

 

 โศจิวจัน์ เสริฐศรี (2553) ไดใ้ห้ความหมายการเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นกระบวนการ

ของการช่วยเหลือ สนับสนุนการเรียนรู้ของผูเ้รียนอย่างเป็นระบบ โดยมีครูผู ้สอนคอยให้การ

ช่วยเหลือ หรือผูเ้รียนให้การช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั ซ่ึงเป็นปฏิสัมพนัธ์ที่เกิดขึ้นระหว่างผูเ้รียน ครู 

หรือผูท้ี่มีศกัยภาพมากกว่า เป้าหมายของการช่วยเหลือคือ การให้ผูเ้รียนสามารถปฏิบตัิงานที่ผูเ้รียน

ไม่สามารถท าส าเร็จได้ด้วยตนเองให้ส าเร็จสมบูรณ์ได้ด้วยตนเองวิธีการช่วยเหลือจะค่อย ๆ 

เปลี่ยนแปลงไปตามระดบัความสามารถในการปฏิบัติงานของผูเ้รียน โดยการช่วยเหลือจะค่อย ๆ 

ลดลง ในขณะที่ผูเ้รียนค่อย ๆ เพ่ิมความสามารถในการปฏิบติังานดว้ยตนเองและเมื่อผูเ้รียนสามารถ

ปฏิบตัิงานไดด้ว้ยตนเองอยา่งอิสระแลว้ การช่วยเหลือในการท ากิจกรรมน้ีจะยติุลง 

 

 ทิศนา แขมมณี (2554, น. 90-96) ไดใ้ห้ความหมายการเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นการ

ช่วยเหลือช้ีแนะแก่ผูเ้รียนให้สามารถพฒันาศกัยภาพของตนเองได ้โดยใช้กระบวนการทางสังคม 

และการปฏิบตัิจริง ซ่ึงผูเ้รียนจะเรียนรู้วิธีการหาความคิดรวบยอดดว้ยตนเอง โดยแต่ละคนจะมีวิธีที่

แตกต่างกนัจากประสบการณ์ที่ต่างกนั  

 

 Vygotsky (1981) ไดใ้ห้ความหมายการเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นการให้ความช่วยเหลือ

ผูเ้รียนให้สามารถท างานที่ ผูเ้รียนไม่สามารถท าส าเร็จได้ด้วยตัวเอง ให้สามารถท าส าเร็จได้ด้วย

ตนเองเป็นโครงสร้างชั่วคราวที่ยืดหยุ่นได้ โดยครูค่อย ๆ ลดการช่วยเหลือลงแล้วถ่ายโอนความ

รับผิดชอบการท างานไปสู่ผูเ้รียน ให้ผูเ้รียนไดล้งมือท าและมีปฏิสัมพนัธ์กบัสังคม  
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 Eggen and Kauchak (1997 อา้งถึงใน สมเจตน์ พนัธ์พรม, 2560, น. 56) ไดใ้ห้ความหมาย

การเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นการช่วยเหลือเพื่อให้ผูเ้รียนท างานทีไ่ม่สามารถท างานตามล าพงัได้

ส าเร็จ การเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยให้ผูเ้รียนผ่านพ้ืนที่บริเวณรอยต่อพฒันาการโดยช่วยเหลือผูเ้รียน

ให้สามารถท างานไดส้ าเร็จโดยอิสระ ผลของการช่วยเหลือตอบสนองต่อความตอ้งการของผูเ้รียน 

ปรับความต้องการเข้ากับความสามารถในการปฏิบัติของผูเ้รียน ครูเข้ามาช่วยเหลือเมื่อผู ้เรียน

ตอ้งการ และปล่อยให้ผูเ้รียนเป็นอิสระเมื่อผูเ้รียนท างานไดเ้อง รูปแบบของการเสริมต่อการเรียนรู้ที่

ใช้ในการสอน เช่นการเป็นตวัแบบ (Modeling) การคิดและพูดออกมาดงั ๆ (Think - Aloud) การใช้

ค าถาม(Questions) การปรับส่ือการเรียนการสอน (Adapting Instruction Materials) และการให้

ค าแนะน าโดยไม่ลงัเล (Prompts and Cues) 

 

 Rosenshine and Meister (1992 อ้างถึงใน สุดคะนึง นฤพนธ์จิรกุล, 2560, น. 39) ได้ให้

ความหมายการเสริมต่อการเรียนรู้ไวว่้า เป็นการประยุกต์แนวคิดบริเวณพ้ืนที่รอยต่อพฒันาการมาสู่

การเรียนการสอน โดยกล่าวว่าการใชก้ารเสริมต่อการเรียนรู้เป็นรูปแบบของการสนับสนุนที่ครูหรือ

นักเรียนคนอื่น ๆ ให้แก่นักเรียนด้วยกัน เพ่ือช่วยให้นักเรียนเช่ือมต่อระหว่างความสามารถใน

ปัจจุบนั และเป้าหมายที่ตั้งไว ้

 

 Young (1993 อ้างถึงใน สุรีรัตน์ จุย้กระยาง, 2561, น. 50) ได้ให้ความหมายการเสริมต่อ

การเรียนรู้ไวว่้า เป็นการช่วยให้ผูเ้ร่ิมเรียนเรียนโดยการจ ากัดความซับซ้อนของส่ิงแวดล้อมการ

เรียนรู้ และค่อย ๆ ลดการจ ากดัน้ีออกไป เมื่อผูเ้รียนไดรั้บความรู้ทกัษะและความมัน่ใจในการจดัการ

กับบริบทที่มีความซับซ้อน การให้ความช่วยเหลือผูเ้รียนพิจารณาจากความสามารถและความ

ตอ้งการของผูเ้รียน เมื่อผูเ้รียนมีความสามารถในการท างานนั้นแลว้จะมีการลดความช่วยเหลือลงที

ละนอ้ย เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถท างานนั้นส าเร็จไดด้ว้ยตนเอง การลดความช่วยเหลือสามารถช่วยให้

ผูเ้รียนมีการเรียนรู้โดยการก ากบัตนเอง (Self - Regulated Learning) และน าไปสู่การเป็นผูเ้รียนที่มี

ความเช่ือมัน่ในตนเอง (Self - Reliant) ไดใ้นที่สุด 

  

 Larkin (2001 อา้งถึงใน กญัญาภทัร แสงแป้น, 2562, น. 24) ไดใ้ห้ความหมายการเสริมต่อ

การเรียนรู้ไวว่้า เป็นการช่วยเหลือสนบัสนุนให้ผูเ้รียนสามารถท างานไดส้ าเร็จ เมื่อผูเ้รียนตอ้งเรียนรู้

ส่ิงที่ใหม่หรือส่ิงที่ยาก ผูเ้รียนอาจจะตอ้งการความช่วยเหลือมากขึ้น และเมื่อผูเ้รียนเร่ิมจะท างานนั้น

ได้ส าเร็จ การช่วยเหลือสนับสนุนนั้นจะค่อย ๆ ลดลง จนกระทั่งผูเ้รียนสามารถรับผิดชอบหรือ

ท างานนั้นไดด้ว้ยตนเองการช่วยเหลือก็จะยติุลง 
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 จากความหมายของการเสริมต่อการเรียนรู้ขา้งตน้ สรุปไดว่้า การจดัการเรียนรู้แบบเสริม

ต่อการเรียนรู้เป็นกระบวนการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผูเ้รียนสามารด าเนินการแกปั้ญหาหรือท างานให้

บรรลุเป้าหมายที่อยู่เหนือความสามารถของตนเอง โดยไดรั้บความช่วยเหลือสนับสนุนและการช่วย

เสริมศกัยภาพต่าง ๆ จากผูท้ี่มีศกัยภาพที่สูงกว่า ทั้งน้ีขึ้นอยูก่บัความสามารถในการท างานของผูเ้รียน

แต่ละคน โดยจะค่อย ๆ ลดความช่วยเหลือลงตามความสามารถในการปฏิบัติงานของผูเ้รียนที่

เพ่ิมขึ้น จนเมื่อผูเ้รียนสามารถปฏิบตัิงานไดด้ว้ยตนเองอยา่งอิสระแลว้การช่วยเหลือจะยตุิลง  

 

 2.2.2 ทฤษฎีประวตัิศาสตร์ทางสังคมของ Vygotsky (Vygotsky's Social Constructivism) 

 

 จากการศึกษาของ Vygotsky เด็กหญิงอายุ 4 ปี เร่ิมหัดต่อภาพ (Jigsaw) เป็นคร้ังแรก 

เด็กหญิงไดพ้ยายามต่อภาพแต่ท าอยา่งไรก็ไม่ส าเร็จ จนกระทัง่พ่อสังเกตเห็น และนัง่ขา้ง ๆ ไดพู้ดคุย

ให้ขอ้คิดว่าจะเป็นการดี ถา้จะเร่ิมวางช้ินส่วนจากมุมแรกก่อน และช้ีไปที่มุมสีชมพู เด็กหญิงท าไป 

และเกิดการติดขดัอีก และรู้สึกท้อแท้ใจ พ่อจึงวางภาพอีก 2 ช้ินไวใ้กล้ๆ  ภาพที่เด็กหญิงต่อได ้ใน

ที่สุดเด็กหญิงก็ต่อภาพไดส้ าเร็จ การใช้ค าพูดของพ่อที่คอยกระตุน้หรือแนะน าเด็กหญิงให้ไดล้งมือ

ท าเองจนประสบความส าเร็จในช่วงที่เด็กหญิงติดขดัไม่สามารถต่อภาพได ้และพ่อเข้ามาช่วยแนะน า

โดยการสนทนา Vygotsky เรียกว่า ทฤษฎีการเรียนรู้ในพ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการ (The Zone of 

Proximal  Development) ซ่ึงแสดงให้เห็นช่องว่างระดบัพฒันาการที่แทจ้ริงขณะที่ตดัสินใจแกปั้ญหา

อย่างอิสระ กบัระดบัพฒันาการที่สูงขึ้นของการพฒันาศักยภาพขณะแกปั้ญหาตามค าแนะน าของ

ผูใ้หญ่ หรือท างานกับเพื่อนที่มีความสามารถมากกว่า โดยเน้นในเร่ืองบทบาทส าคัญของการมี

ปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมต่อการพฒันาการเรียนรู้ Vygotsky อธิบายว่า ในการจดัการเรียนรู้ส่ิงส าคญัที่

จะต้องค านึงถึงคือระดบัพฒันาการ 2 ระดับ คือ ระดบัพฒันาการที่เป็นจริง (Actual Development 

Level) และระดับพัฒนาการที่สามารถจะเป็นไปได้ (Potential Development Level) ระยะห่าง

ระหว่างระดับพฒันาการที่เป็นจริงและระดับพฒันาการที่สามารถจะเป็นไปได้นั้นเรียกว่า พ้ืนที่

รอยต่อพฒันาการ (Zone of Proximal Development) (Vygotsky, 1816-1934 อา้งถึงใน หทัยรัตน์ ยศ

แผ่น, น. 15) และ Vygotsky เปรียบเทียบการเรียนรู้กับพัฒนาการไวว่้า การเรียนรู้ในอดีต (Past 

learning) คือ ระดับพัฒนาการที่เป็นจริง ส่วนการเรียนรู้ในปัจจุบัน (Present learning) คือ พ้ืนที่

รอยต่อพฒันาการ ส าหรับการเรียนรู้ในอนาคตนั้น (Future learning) คือระดบัพฒันาการที่สามารถ

จะเป็นไปได้ ซ่ึง Vygotsky เรียกการช่วยเหลือเด็กในการเรียนรู้ว่า "Scaffolding" (Wink & Putney, 

2002 อา้งถึงใน สรรฐณัฐ ปัญญาเสฏโฐ, 2558, น. 31) 
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 Tharp and Gillimore (1988 อา้งถึงใน ฟ้าสว่าง พฒันะพิเชฐ, 2554, น. 42) ได้แสดงภาพ

กระบวนการเสริมต่อความรู้ ดงัรูปที่ 2.1 

 
MKO = The More knowledgeable Other (ผูอ้ื่นที่มีความรู้มากกว่า) 

 

รูปที่ 2.1 กระบวนการเสริมต่อความรู้ส่ีขั้น Four-stage scaffolding process 

ที่มา: Tharp & Gillimore, 1988 อา้งถึงใน ฟ้าสว่าง พฒันะพิเชฐ, 2554, น. 42 

 

 จากรูปที่ 2.1 จะเห็นไดว่้า การที่ผูเ้รียนจะสามารถพึ่งพาตนเองไดน้ั้น ผูเ้รียนจ าเป็นต้อง

ผ่านการเรียนรู้ การให้ความช่วยเหลือจากผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกว่ามาก่อน ประกอบไปดว้ย 4 ขั้นตอน 

ดงัน้ี 

 ขั้นที่ 1 เสริมต่อความรู้ดว้ยการไดรั้บความช่วยเหลือจากผูอ้ื่นที่มีความรู้มากกว่า (MKO) 

 ขั้นที่ 2: เสริมต่อความรู้ดว้ยความช่วยเหลือของตนเอง 

 ขั้นที่ 3 การท าให้เกิดความคล่องแคล่ว ความเป็นอตัโนมตัิผ่านการฝึกฝน 

 ขั้นที่ 4 การสูญเสียความคล่องแคล่ว ความเป็นอตัโนมตัิเป็นการยอ้นกลบัสู่สามขั้นตอน

แรก 

 

 2.2.3 ความส าคญัของการจดัการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 

 Van Der Stuyf  (2002 อา้งถึงใน หทัยรัตน์ ยศแผ่น, 2558, น. 27) ไดก้ล่าวถึงความส าคัญ

ของการจดัเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ว่า เป็นการให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนโดยไดรั้บการ
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กระตุน้ผ่านครูในการสร้างความรู้พ้ืนฐานและสร้างความรู้ใหม่ ๆ ในการท างานกบัผูเ้รียนที่มีความ

ภูมิใจในตวัเองต ่า หรือผูเ้รียนที่มีความบกพร่องทางการเรียน ตอ้งหาโอกาสในการให้ผลยอ้นกลบั

ในทางบวกแก่ผู ้เรียน ที่ส าคัญครูผู้สอนต้องสร้างแรงจูงใจให้แก่ผู ้เรียน ท าให้ผูเ้รียนเกิดความ

ตอ้งการที่จะเรียนรู้โดยช่วยลดระดบัความสับสนของผูเ้รียน ซ่ึงเป็นเร่ืองที่ส าคญัมากส าหรับผูเ้รียน 

อย่างไรก็ตามการจัดการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ยงัมีข้อควรพิจารณาที่ครูผู ้สอนต้อง

ตระหนักดงัน้ี ประการแรก คือ การเตรียมการดา้นการสอน ตั้งแต่การเตรียมบทเรียนแบบเสริมต่อ

การเรียนรู้ (Scaffolded Lessons) และการช่วยเหลือ สนับสนุนผูเ้รียน เพื่อให้เหมาะสมกับความ

ตอ้งการของผูเ้รียนแต่ละคนซ่ึงตอ้งใช้เวลาและเป็นส่ิงที่ทา้ทายส าหรับครูผูส้อนเป็นอย่างมาก หาก

ครูผูส้อนไม่ไดรั้บการฝึกการใช้การเสริมต่อการเรียนรู้อยา่งเหมาะสม อาจน าการเสริมต่อการเรียนรู้

ไปใชอ้ยา่งไม่เหมาะสม ซ่ึงอาจท าให้ไม่บรรลุเป้าหมายที่วางไว ้ประการที่สอง ครูผูส้อนจ าเป็นตอ้ง

หยุดการควบคุมและปล่อยให้ผูเ้รียนท าผิดได้ ซ่ึงอาจเป็นส่ิงที่ยากส าหรับครูในการปฏิบัติ ทั้งน้ี

เพือ่ให้ผูเ้รียนสามารถเกิดความคิดรวบยอด และน าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเอง  

 

 ปรีชา ศรีเรืองฤทธ์ิ (2549, น. 42-43) ไดก้ล่าวถึงความส าคญัของการจดัเรียนรู้แบบเสริม

ต่อการเรียนรู้ว่า การเสริมต่อการเรียนรู้จะสามารถประสบความส าเร็จได ้ควรค านึงถึงความแตกต่าง

ระหว่างบุคคลของผูเ้รียน พ้ืนที่รอยต่อพฒันาการแสดงให้เห็นถึงขีดจ ากดัของพฒันาการของผูเ้รียน 

ณ ช่วงเวลาใดเวลาหน่ึง ครูผูส้อนไม่สามารถสอนผูเ้รียนไดต้ลอดเวลา หรือไม่สามารถสอนทกัษะ

หรือพฤติกรรม ให้แก่ผูเ้รียนเกินกว่าพ้ืนที่รอยต่อพฒันาการได ้เช่น ไม่สามารถจะสอนให้เด็กทารก

ยืนดว้ยมือบนคานทรงตวัได ้เพราะว่าทกัษะนั้นอยู่ห่างไกลจากระดบัพฒันาการที่แทจ้ริงของเขามาก 

ถ้าทักษะนั้นอยู่ภายนอกพ้ืนที่รอยต่อพัฒนาการ Vygotsky ได้บันทึกไวว่้า โดยทั่วไปผู้เรียนจะ

เพิกเฉยไม่เอาใจใส่หรือใช้ทักษะ กลวิธี รวมทั้งใช้ขอ้มูลที่ไม่ถูกต้อง ดงันั้นในแต่ละคร้ังที่จดัการ

เรียนรู้ให้แก่ผูเ้รียนควรจะมีการตั้งจุดมุ่งหมายของการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับความสามารถของ

ผูเ้รียน และสามารถคาดการณ์ไดว่้าเมื่อผูเ้รียนไดผ่้านกระบวนการเรียนรู้จะมคีวามเจริญงอกงามทาง

สติปัญญาใหม่ๆอยา่งไร เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถกา้วขึ้นไปสู่ขีดสูงสุดตามพฒันาการที่ผูเ้รียนสามารถ

จะเป็นไปได ้อีกทั้งการให้ความช่วยเหลือควรมีความเหมาะสม การช่วยเหลือผูเ้รียนที่มากเกินไป

อาจส่งผลท าให้ผูเ้รียนลดระดับความพยายามที่จะบรรลุเป้าหมายในการเรียนรู้ และลดระดับการ

เรียนรู้ด้วยการน าตนเอง(Self-directed Learning)ลง การเรียนรู้ดว้ยการน าตนเองเป็นการที่ผูเ้รียนมี

ความคิดริเร่ิมในการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยการวางเป้าหมาย ก าหนดแผนการเรียนและแหล่ง

ทรัพยากรการเรียนรู้ สร้างกลวิธีในการเรียนรู้ และสามารถประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไดด้ว้ย

ตนเอง แต่ถา้ช่วยเหลือผูเ้รียนนอ้ยเกินไปก็อาจจะท าให้ผูเ้รียนไม่มีความสามารถเพียงพอที่จะประสบ
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ความส าเร็จในการเรียนรู้ จึงน าไปสู่ความวิตกกังวล ความคับข้องใจ และในที่สุดก็จะสูญเสีย

แรงจูงใจในการเรียนรู้  

 

 การจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยสร้างแรงจูงใจในการเรียนให้แก่ผูเ้รียน 

ส่งผลให้มีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้นโดยไดรั้บการกระตุน้จากครูผูส้อน และช่วยลดระดบัความ

สับสนของผูเ้รียน แต่มีขอ้ควรพิจารณาคือ ครูผูส้อนตอ้งใชเ้วลามากในการจดัการเรียนการรู้ และครู

ตอ้งเป็นคนคิดวางแผนดว้ยตนเอง เพ่ือให้เกิดผลลพัธ์ที่ดีที่สุดแก่ผูเ้รียน เพราะไม่มีตวัอยา่งคู่มือครู

และคู่มือหลกัสูตรที่เป็นการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดงันั้นครูผูส้อนควรค านึงถึงการ

เตรียมการจดัการเรียนรู้ที่เหมาะสมกบัผูเ้รียน เพื่อให้ครอบคลุมกบัผูเ้รียนที่มีศกัยภาพที่แตกต่างกนั 

 

 2.2.4 องคป์ระกอบส าคญัของการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

 การจัดการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้มีองค์ประกอบส าคัญ 6 ประการ ดังน้ี 

(Rosenshine & Guenther, 1992 อา้งถึงใน สายพิณ ล ้าเลิศ, 2558, น. 34)  

  1) กิจกรรมก่อนสอน ประกอบดว้ยกิจกรรมที่จ าเป็น 3 อยา่ง คือ 

   1.1) การระบุว่าทักษะที่ตอ้งการพฒันาอยู่ในขอบเขตการพฒันาศกัยภาพ

ของผูเ้รียน ครูตอ้งตระหนกัในใจว่า การช่วยเสริมศกัยภาพจะน าไปใช้ไดเ้ฉพาะบริเวณรอยต่อของ

พฒันาการของผูเ้รียนเท่านั้น 

   1.2) มีการพฒันาการช่วยเหลือเฉพาะ (Specific Scaffold) อย่างเหมาะสม

กบัส่ิงที่จะพฒันาหรือที่จะใชใ้นการช่วยเหลือการเรียนรู้ เช่น การให้ผูเ้รียนระบุประเด็นเพื่ออธิบาย

ประเด็น หรือการเช่ือมโยงประเด็น เป็นตน้ 

   1.3) การควบคุมก ากบัความยุ่งยากของงาน โดยเร่ิมตน้จากงานง่าย ๆ และ

ค่อย ๆ เพ่ิมความซบัซ้อนของงาน หรือสอนแต่ละขั้นตอนแยกจากกนั 

  2) ครูผูส้อนมีกิจกรรมเพื่อแสดงให้เห็นถึงกลยทุธ์ทางปัญญา โดย 

   2.1) การเป็นตวัแบบแสดงขั้นตอนต่าง ๆ ในการท างาน 

   2.2) การเป็นตวัแบบค าพูด แสดงกระบวนการคิด หรือการคิดดงั ๆ 

   2.3) การบอกให้นกัเรียนทราบเก่ียวกบัขอ้ผิดพลาดที่มกัจะพบกบัผูเ้รียน  

  3) ครูผูส้อนแนะน าแนวทางการปฏิบตัิแก่ผูเ้รียน ขณะที่ผูเ้รียนแยกแผนท างานใน

สถานการณ์ใหม่ เช่น การใชค้ าพูดที่เป็นนยั การเตือนในส่ิงที่ผูเ้รียนมองขา้มไป ให้ค าแนะน าในส่ิง

ที่ควรได้รับการพฒันาปรับปรุง การแนะแนวทางการปฏิบัติโดยครูน าการปฏิบัติ การท างานเป็น

กลุ่มเล็ก ๆ เป็นตน้ 
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  4) ผูเ้รียนได้รับแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) เพื่อใช้ในประเมินการท างาน

ของตนเองและแนะแนวทางการปฏิบัติโดยการใช้การตรวจสอบตนเอง เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนมีอิสระ 

ขณะเดียวกนัครูอาจเป็นตน้แบบในการตรวจสอบรายการให้เช่นกนั  

  5) ให้ผูเ้รียนไดฝึ้กปฏิบตัิอยา่งอิสระในสถานการณ์ใหม่ที่จดัให้ โดยครูรวมขั้นตอน

ต่าง ๆ เขา้ไวด้ว้ยกนั การช่วยเหลือสนบัสนุนจะลดลง 

  6) ผูเ้รียนประยุกต์การเรียนรู้สู่สถานการณ์ใหม่ ให้ฝึกในสถานการณ์ที่หลากหลาย 

มีลกัษณะที่แตกต่างไปจากเดิม เพื่อให้ผูเ้รียนไดผ้สมผสานความรู้ที่ไดไ้ปสู่สถานการณ์ใหม่ 

 

 จากการศึกษาจะเห็นไดว่้า การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ประกอบไปดว้ยกลวิธี

ในการจดัการเรียนรู้ของครูผูส้อน คือ ครูผูส้อนตอ้งจดักิจกรรม เพื่อแสดงให้เห็นถึงกลวิธีทางปัญญา 

และมีการแนะน าแนวทางปฏิบติัแก่ผูเ้รียน และการเรียนรู้ดว้ยตนเองของผูเ้รียนโดยที่มีครูผูส้อนเป็น

ผูช่้วยเหลือ สนับสนุน คือ ผูเ้รียนมีโอกาสไดฝึ้กปฏิบตัิดว้ยตนเองอย่างอิสระ ไดป้ระยกุตก์ารเรียนรู้

สู่สถานการณ์ใหม่ และมีโอกาสไดป้ระเมินตนเองในการท างาน 

 

 2.2.5 กลวิธีในการใชก้ารเสริมต่อการเรียนรู้ 

 การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้มีกลวิธีหลากหลายที่ส่งเสริมให้ผูเ้รียนสามารถ

สร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเองซ่ึงการจดัการเรียนรู้ส่วนใหญ่ใชก้ลวิธีดงัน้ี 

 Wood, Bruner, and Ross (1976 อา้งถึงใน สรรฐณัฐ ปัญญาเสฏโฐ, 2558, น. 32) ไดเ้สนอ

กลวิธีของครูผูส้อนส าหรับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ให้แก่ผูเ้รียน 6 ประการ ดงัน้ี 

  1) การคัดสรรงานและแจกแจงงานให้เหมาะสม (Recruitment) ขั้นแรกของการ

ท างาน ครูตอ้งเลือกงานที่เหมาะสม แจกแจงประเด็นที่ผูเ้รียนสนใจ และให้เช่ือมโยงผูกยึดกบัส่ิงที่

ตอ้งการให้เกิดขึ้นในงานนั้น เช่น การสร้างความสนใจในงานที่ท า ให้เห็นความส าคญัของเป้าหมาย

ของงาน 

  2) การลดงานให้เป็นงานย่อย ๆ (Reduction in Degree of Freedom) เป็นการแจก

แจงงานให้เป็นขั้นยอ่ย ๆ ที่ไม่ซับซ้อน ลดขนาดของงานลง ให้งานมีลกัษณะทีง่่ายขึ้น แต่ละขั้นจะมี

ทกัษะที่จ าเป็นส าคญั ๆ ซ่ึงจะง่ายต่อการให้ขอ้มูลป้อนกลบัต่อนกัเรียนในระยะแรก ผูเ้รียนจะท างาน

ในส่วนที่ท าไดแ้ละครูจะท าในส่วนที่เหลือ 
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  3) การสร้างแรงจูงใจอย่างต่อเน่ือง (Direction Maintenance) เป็นการรักษาความ

สนใจของผูเ้รียนให้คงอยู่อย่างสม ่าเสมอ โดยสร้างความทา้ทายโดยการให้ผูเ้รียนท างานที่อยู่ระดบั

เหนือจากระดบัที่ผูเ้รียนเพ่ิงท างานไดส้ าเร็จ 

  4) การช้ีจุดส าคญั (Making Critical Features) เป็นการช้ีให้เห็นถึงคุณสมบตัิส าคญั

ที่แสดงให้เห็นว่างานนั้ นส าเร็จหรือไปถูกทางแล้ว รวมถึงการบอกข้อบกพร่องหรือความ

คลาดเคลื่อนในงานที่ท าอยู ่

  5) การควบคุมปัญหาหรือความคบัขอ้งใจ (Frustration Control) การแกปั้ญหาหรือ

งานควรจะมีปัญหาหรือความเครียดอยู่บา้ง ดีกว่าที่จะไม่มีความเครียดเลย ในการท างานครูผูส้อน

จะต้องช่วยให้ผู้เรียนไม่ รู้สึกวิตกกังวลจากความผิดพลาด ไม่ให้ผู ้เรียนรู้สึกเสียหน้าจากความ

ผิดพลาดของตนเอง ครูดึงส่วนที่ผูเ้รียนสนใจมาเป็นประโยชน์หรือครูใช้วิธีการอื่น ๆ ที่จะช่วยให้

ผูเ้รียนมีความเครียดเพียงเล็กน้อย อย่างไรก็ตาม ส่ิงที่ส าคญักว่าคือครูตอ้งระวงัความเส่ียงที่จะเกิด

จากการที่ผูเ้รียนพึ่งพาครูมากเกินไประหว่างการท ากิจกรรม 

  6) การสาธิต (Demonstration) เป็นการแสดงตวัอยา่งเพื่อเป็นแนวทางการแกปั้ญหา

ที่ผูเ้รียนเผชิญอยู ่และรวมถึงการให้ผูเ้รียนเกิดการเลียนแบบและสร้างเสริมคุณลกัษณะเฉพาะตวัของ

ผูเ้รียน 

 

 Anghileri (2006 อ้างถึงใน หทัยรัตน์ ยศแผ่น, 2556, น. 23) ได้เสนอกลวิธีของครูผูส้อน

ส าหรับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ โดยแบ่งเป็น 3 ระดบั ดงัรูปที่ 2.2 
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รูปที่ 2.2 กลวิธีของครูส าหรับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

ที่มา: Anghileri, 2006 อา้งถึงใน หทยัรัตน์ ยศแผ่น, 2556, น. 23 

 

 จากรูปที่ 2.2 กลวิธีของครูส าหรับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้จะพบว่า 

 ระดบั 1 จดัสภาพแวดลอ้ม (Level 1 Environmental Provision) 

 ครูจัดสภาพแวดลอ้มในการเรียน ได้แก่การจดัหาส่ิงประดิษฐ์ที่ใช้ในการเรียนการสอน

และจดัการชั้นเรียน (Classroom Organization) โดยจดัให้มีการเรียนที่มีความร่วมมือกบัเพื่อน (Peer 
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Collaboration) ซ่ึงไม่ไดจ้ัดเพียงที่นั่งของผูเ้รียนเท่านั้น ยงัรวมถึงการล าดับและควบคุมเหตุการณ์ 

(Sequencing and Pacing) ที่จะเกิดขึ้นในห้องเรียนดว้ย ซ่ึงในระดบั 1 น้ีจะมีการกล่าวน าถึงเน้ือหาที่

จะใช้ในการเรียนการสอน โดยผ่านส่ิงประดิษฐ์ (Artefacts) ในชั้นเรียน เช่น ส่ือติดผนังตวัต่อ ฯลฯ 

จากนั้นจึงให้นักเรียนท างานโครงสร้าง (Structure Tasks) ได้แก่ ใบงาน ใบกิจกรรม ซ่ึงในการ

ท างานโครงสร้างน้ีนักเรียนจะเกิดการตรวจสอบงานดว้ยตนเอง (Self-Correcting Tasks) ซ่ึงครูควร

ช่วยส่งเสริม พูดให้ก าลงัใจและให้การสนับสนุนการท ากิจกรรมของผูเ้รียน สนใจในปฏิกิริยาตอบ

รับ ความร่วมมือของผูเ้รียนมากกว่าผลลพัธ์ของค าตอบ โดยอาจสังเกตปฏิกิริยาตอบรับ จากค าพูด

ของผูเ้รียน การสังเกตของครู การให้ความสนใจในการท างาน 

 ระดับ  2  อ ธิบ าย  ท บท วน  ป รับ โค รงส ร้า ง  (Level 2  Explaining, Reviewing and 

Restructuring) 

 ในระดับ 2 น้ี จะเป็นการแสดงถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูและผู้เรียนโดยตรง โดยจะ

แบ่งเป็น 3 องคป์ระกอบดงัน้ี คือ 

  1) แสดงตวัอยา่งและเล่าเร่ือง (Showing and Telling) 

  ครูเป็นผูด้  าเนินการเรียนการสอน โดยควบคุมกิจกรรมและถ่ายทอดให้แก่ผูเ้รียน 

ขอ้ควรระวงัคือ การอธิบายของครูจะจ ากดัความคิดของผูเ้รียนโดยไม่เจตนา ซ่ึงจะท าให้ผูเ้รียนไม่

สามารถแกปั้ญหาที่มีความซับซ้อนได ้ดงันั้นปัญหาที่ครูให้ควรเป็นปัญหาที่สามารถคิดไดด้ว้ยวิธีที่

แตกต่างกนั ในขั้นของการแสดงตวัอยา่งและเล่าเร่ืองน้ีจะช่วยพฒันาให้ผูเ้รียนเกิดความเขา้ใจเน้ือหา

คณิตศาสตร์ในแบบของตนเอง 

  2) ทบทวน (Reviewing) 

  เมื่อผูเ้รียนเร่ิมท างาน จะไม่สามารถท าได้ด้วยตนเองในทนัที ครูจะตอ้งให้ความ

ช่วยเหลือในการพัฒนาความเข้าใจในงานนั้น ในการจะพัฒนาความเข้าใจของผูเ้รียนนั้นจะต้อง

พฒันาความมัน่ใจในตนเองซ่ึงการทบทวนสามารถแบ่งได ้5 ประเภท คือ 

   2.1) เข้าใจการแสดงออกและค าพูดของผู้เรียน (Looking, Touching and 

Verbalising) ว่าผูเ้รียนเห็นและคิดอะไร ท าให้ครูเขา้ใจไดว่้าผูเ้รียนก าลงัเกิดปัญหาอะไรขึ้น ซ่ึงท าให้

สามารถให้ความช่วยเหลือจนผูเ้รียนสามารถท างานต่อไปได ้

   2.2) เข้าใจในส่ิงที่ผู ้เรียนอธิบายและแสดงให้เห็น (Students Explaning 

and Justifying) ครูจัดให้มีการอภิปรายในระดับกลุ่มและทั้ งชั้นเรียน โดยให้นักเรียนได้รับฟัง

ความคิดจากงานของเพ่ือนร่วมชั้นเรียนเพื่อสร้างความชัดเจนให้กบัความคิดของตน และถามค าถาม

เพือ่สร้างความเขา้ใจ ซ่ึงในส่วนน้ีจะช่วยให้ครูสามารถพฒันาความคิดของแต่ละคนไดง้่ายขึ้น 
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   2.3) แปลความหมายของการแสดงออกและค าพูดของผูเ้รียน (Interpreting 

Students' Actions and Talk) ผูเ้รียนจะตอ้งสามารถรับรู้ถึงวิธีการแก้ปัญหาในระดบัที่เฉพาะเจาะจง

ของปัญหาก่อน จึงจะสามารถน าตวัเองไปสู่ขั้นตอนต่อไปไดป้ราศจากความช่วยเหลือ 

   2.4) ใชค้  าถามที่กระตุน้และตรวจสอบความคิดของผูเ้รียน (Prompting and 

Probing) ค าถามที่ใช้ต้องเป็นค าถามที่มีค าตอบส้ัน ๆ แต่ค าตอบนั้นสามารถสร้างการริเร่ิมแสดง

ปฏิกิริยาตอบรับจากนกัเรียนได ้

   2.5) การเป็นตวัอย่าง (Parallel Modeling) ครูเลือกปัญหาที่มีลกัษณะคลา้ย

กบัปัญหาที่ผูเ้รียนไดรั้บบางส่วนแลว้แสดงวิธีคิดและหาค าตอบ 

  3) ปรับโครงสร้าง (Restructuring) ในขั้นของการปรับโครงสร้างน้ีจะท าให้

ความคิดของผูเ้รียนชัดเจนมากย่ิงขึ้น แต่จะไม่ปรับเปลี่ยนความเขา้ใจเดิมที่ผูเ้รียนมีอยู่ ซ่ึงการแสดง

ปฏิสัมพนัธ์มีทั้งหมด 4 แบบ คือ 

   3.1) จัดบริบทการเรียน รู้อย่างมีความหม าย (Providing Meaningful 

Contexts) เปลี่ยนบริบทการเรียนรู้จากโจทยปั์ญหาที่ยากต่อการเขา้ใจ ให้เป็นเร่ืองใกลต้วัที่เขา้ใจได้

ง่าย 

   3.2) ท าปัญหาให้ง่ายขึ้น (Simplifying the Problem) เมื่อผูเ้รียนไม่สามารถ

ท างานได ้ครูควรท าให้งานนั้นงา่ยขึ้นโดยแบ่งงานให้เป็นขั้นย่อย ๆ ที่ไม่ซับซ้อน ลดขนาดของงาน

ลงโดยให้แต่ละงานมีความต่อเน่ืองกนั และเมื่อผูเ้รียนสามารถท างานนั้นไดแ้ลว้ ให้ผูเ้รียนทบทวน

ขั้นตอนการท างานนั้นอีกคร้ังหน่ึง ก่อนที่จะให้งานที่มีความซบัซ้อนมากขึ้น 

   3.3) ถ่ายทอดค าพูดของผู้เรียนซ ้ าอีกคร้ังหน่ึง (Re -phrasing Students' 

Talk) ถ่ายทอดค าพูดแสดงวิธีคิดของผูเ้รียนที่ผูเ้รียนพูดออกมาให้เป็นภาษาทางคณิตศาสตร์ ซ่ึงไม่

เพียงช่วยให้เกิดมโนทศัน์เชิงโครงสร้างเท่านั้น แต่ยงัเป็นแนวทางให้เกิดการพฒันาทางปัญญาดว้ย 

   3.4) ปรับความหมายของค าพูดแสดงวิธีคิดของผู้เรียน (Negotiating 

Meaning) ครูเข้าร่วมการสนทนากับผูเ้รียนโดยรับฟังวิธีคิดที่ ผูเ้รียนพูดออกมา และครูร่วมปรับ

ความหมายให้เขา้ใจไดง่้ายและมีความถูกตอ้งมากย่ิงขึ้น 

 ระดบั 3 พฒันาการคิดเชิงมโนทศัน์ (Level 3 Developing Conceptual Thinking)  

 ระดบัน้ีเป็นกลยทุธ์ที่มีความจ าเป็นอยา่งมาก เพราะเป็นการพฒันาการคิดเชิงมโนทศัน์โดย

ใชค้วามเขา้ใจของครูและผูเ้รียนร่วมกนั ประกอบดว้ย 3 องคป์ระกอบ คือ 

  1) พัฒนาส่ือที่ใช้เป็นตัวแทน (Developing Representational Tools) ใช้ส่ือเป็น

ตัวแทนในการเรียนรู้ พัฒนาความเข้าใจผ่านกิจกรรมที่ผู ้เรียนท า ซ่ึงส่ือเหล่าน้ีจะแสดงออกถึง

ความคิดของผูเ้รียนและส่ิงที่ผูเ้รียนตอ้งการจะส่ือสารผ่านกิจกรรม 



 23 

  2) สร้างความเช่ือมโยง (Making Connections) ครูช่วยสร้างการเช่ือมโยงความคิด

ของผูเ้รียน โดยการแทรกแซงความคิดโดยใช้ค าใหม่หรือเขียนใหม่แต่มีความหมายเดิม เช่น ใช้ "2 

เท่าของ 6" แทนค าว่า "6 + 6" 

  3) สร้างมโนทศัน์จากการสนทนา (Generating Conceptual Discourse) ครูน าวิธีคิด

ที่แตกต่างกันของปัญหาเดียวกันมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน แลว้ร่วมสนทนากบัผูเ้รียนถึงความคิดที่

แตกต่างไปจากวิธีที่น าเสนอ 

 

 Rochler and Cantlon (1996 อ้างถึงใน สายพิณ ล ้ าเลิศ, 2558, น. 32) ได้เสนอกลวิธีของ

ครูผูส้อนส าหรับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 5 ประการ ดงัน้ี 

  1) การให้ค าอธิบาย (Offering Explanation) เป็นการอธิบายให้ผูเ้รียนได้มีความ

เขา้ใจเก่ียวกบัเร่ืองที่จะเรียนรู้ว่าท าไมตอ้งรู้เก่ียวกบัเร่ืองที่จะเรียน จะตอ้งใช้เมื่อไรและมีวิธีการใช้

อยา่งไร 

  2) การสนับสนุนให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วม (Inviting Student Participation) เป็นการให้

โอกาสผูเ้รียนได้มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ได้แสดงความคิดเห็น ความรู้ ความเข้าใจใน

ตวัอยา่งที่ครูน ามาให้ เพือ่ตรวจสอบความเขา้ใจของผูเ้รียน 

  3) การตรวจสอบความเข้าใจและความถูกต้องของผูเ้รียน (Verify and Clarifying 

Student Understanding) เป็นการตรวจสอบความเข้าใจในส่ิงที่เรียนรู้ ความสมเหตุสมผล และ

ความถูกตอ้งจากการตอบสนองของผูเ้รียน 

  4) ก ารเป็นตัวแบบ  ก ารพู ดดังๆ  และการคิ ดดังๆ  (Modeling, Talk-Around 

Modeling and Performance Modeling) การเป็นตวัแบบ เป็นการแสดงการท างานที่สมบูรณ์ โดยอาจ

ใช้ท่าทางต่างๆ ส่วนการพูดดงัๆ เป็นการให้ขอ้เสนอแนะ การใช้ค าถาม และการคิดดงัๆ เป็นการที่

ครูแสดงความคิดเก่ียวกบัส่ิงที่เรียนรู้ออกมาดงัๆ เพือ่ให้ผูเ้รียนไดค้ิดตาม 

  5) การให้ผูเ้รียนแสดงประเด็นหลกัฐานเพื่อสนับสนุนการคิด (Inviting Students to 

Contribute Clues) เป็นการให้ผูเ้รียนได้เสนอประเด็นหลักฐานต่างๆที่พบระหว่างการเรียนรู้ เพื่อ

แสดงความมีเหตุมีผล และน าไปสู่การด าเนินงานไดส้ าเร็จ 

 

 จากกลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ของนักการศึกษาที่กล่าวมาข้างตน้ ผูวิ้จยัสามารถน ามา

สรุปเป็นกลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ ดงัตารางที่ 2.2 
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ตารางที่ 2.2  ตารางแสดงสรุปกลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 

กลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 

Wood et al. Anghileri Rochler & Cantlon 

การจัดการเรียนรู้แบบ

การเสริมต่อการเรียนรู้ 6 

ประการ 

1. การคัดสรรงานและ

แ จ ก แ จ ง ง า น ใ ห้

เหมาะสม  

2. การลดงาน ให้ เป็ น

งานยอ่ย ๆ  

3. ก ารส ร้างแรงจูงใจ

อยา่งต่อเน่ือง  

4. การช้ีจุดส าคญั  

5. การควบคุม ปัญหา

หรือความคบัขอ้งใจ  

6. การสาธิต  

 

 

 

 

 

 

การจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ 

3 ระดบั 

ระดบั 1 จดัสภาพแวดลอ้ม 

ระดบั 2 อธิบาย ทบทวน ปรับโครงสร้าง 

1. แสดงตวัอยา่งและเล่าเร่ือง 

2. ทบทวน 

2.1 เข้ าใจการแสดงออกและค าพู ดของ

นกัเรียน 

2.2 เข้าใจในส่ิงที่นักเรียนอธิบายและแสดง

ให้เห็น 

2.3 แปลความหมายของการแสดงออกและ

ค าพูดของนกัเรียน 

2.4 ใช้ ค าถ ามที่ ก ระตุ้น และต รวจสอบ

ความคิดของนกัเรียน 

2.5 การเป็นตวัอยา่ง 

3. ปรับโครงสร้าง 

3.1 จดับริบทการเรียนรู้อยา่งมีความหมาย 

3.2 ท าปัญหาให้ง่ายขึ้น 

3.3 ถ่ายทอดค าพูดของนกัเรียนซ ้าอีกคร้ังหน่ึง 

3.4 ปรับความหมายของค าพูดแสดงวิธีคิด

ของนกัเรียน 

ระดบั 3 พฒันาการคิดเชิงมโนทศัน์ 

1.พฒันาส่ือที่ใชเ้ป็นตวัแทน 

2.สร้างความเช่ือมโยง 

3.สร้างมโนทศัน์จากการสนทนา 

การจัดการเรียนรู้แบบ

การเสริมต่อการเรียนรู้ 

5 ประการ 

1. การให้ค าอธิบาย 

2. การสนับส นุนให้

นกัเรียนมีส่วนร่วม  

3. การตรวจสอบความ

เขา้ใจและความถูกตอ้ง

ของนกัเรียน  

4. การเป็นตวัแบบ การ

พูดดังๆ  และการคิ ด

ดงัๆ  

5. ก า ร ใ ห้ นั ก เรี ย น

แ ส ด ง ป ร ะ เ ด็ น

ห ลั ก ฐ า น เ พื่ อ

สนบัสนุนการคิด 

ที่มา: ผูวิ้จยั 
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 จากการศึกษาแนวทางของ Wood et al., Anghileri และ Rochler and Cantlon.ผูวิ้จยัมีความ

สนใจที่จะศึกษาการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ โดยน ามาประยกุตใ์ชเ้ป็น 4 ขั้นตอนดงัน้ี  

  1) ขั้นเตรียมความพร้อม เป็นการทบทวนความรู้เดิมก่อนจะเร่ิมเขา้บทเรียน โดย

ครูผูส้อนจะใชค้ าถามกบัผูเ้รียนเพือ่เป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดความคิดเก่ียวกบัเร่ืองที่จะเรียนและ

เกิดความพร้อมก่อนเรียน จากนั้นร่วมสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัผูเ้รียนเก่ียวกบัเร่ืองที่จะ

เรียนเพือ่สร้างบรรยากาศ และความสัมพนัธ์อนัดีระหว่างกนั   

  2) ขั้นด าเนินงาน ครูผูส้อนให้ผูเ้รียนศึกษาวตัถุประสงคข์องงาน พร้อมทั้งแบ่งกลุ่ม

แบบคละความสามารถ แล้วให้ผู้เรียนช่วยกันออกแบบหาแนวทางการแก้ปัญหาเพื่อให้บรรลุ

วตัถุประสงค์ของงาน ซ่ึงเป็นงานที่กระตุน้ให้ผูเ้รียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง และ

ก่อให้เกิดการช่วยเหลือ สนับสนุน จากผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกว่าช่วยเหลือผูท้ี่มีศกัยภาพต ่ากว่า พร้อม

น าเสนอแนวทางการแกปั้ญหาโดยมีเพื่อนๆช่วยกนัอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

  3) ขั้นต่อยอดองค์ความรู้ เป็นขั้นการเรียนรู้จากความรู้เดิมไปสู่การเรียนรู้ในระดบั

ที่สูงขึ้น โดยครูผูส้อนจะตอ้งกระตุน้ สร้างความทา้ทาย เพือ่ให้ผูเ้รียนพฒันาตนเองโดยการน าความรู้

เดิมไปเช่ือมโยงกบัความรู้อื่นๆ ให้เป็นความรู้ใหม่  

  4) ขั้นสรุปความคิดรวบยอด เป็นขั้นที่ผูเ้รียนน าเอาความรู้ที่ไดจ้ากการต่อยอดองค์

ความรู้มาอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกบัเพื่อนแลว้สรุปเป็นความคดิรวบยอดของตนเอง โดยมี

ครูเป็นที่ปรึกษาช้ีแนะแนวทางที่ถูกตอ้ง 

 

2.3 เอกสำรที่เก่ียวข้องกับผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียน 

  

2.3.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

มีนกัการศึกษาไดใ้ห้ความหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนไว ้ดงัน้ี 

 

สุชาติ ผุดผ่อง (2542, น. 54-55) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง 

ความสามารถทางสมองในระดบัต่าง ๆ หรือความงอกงามทางความรู้ ความคิดและสติปัญญาระดบั

ต่าง ๆ ซ่ึงแบ่งเป็น 6 ระดบั ดงัน้ี 

   1) ความรู้ความจ า (Knowledge) เป็นความสามารถทางสมอง ในการจดจ าและ

ระลึกไดเ้ก่ียวกบัมวลประสบการณ์ที่ไดเ้รียนรู้มา จนสามารถส่ือความหมายหรือถ่ายทอดให้คนอื่น

ได ้
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2) ความเขา้ใจ (Comprehension) เป็นความสามารถทางสมองในการถ่ายทอดดวาม 

รู้เดิมที่ไดรั้บรู้มาเป็นภาษาใหม่ที่ยงัคงความหมายเดิม โดยการอธิบาย ขยายความ ปรับปรุง เสริมแต่ง

ภาษาให้ง่ายชดัเจน สรุปความรู้ ตลอดจนขยายความหมายให้กวา้งไกล 

   3) การน าไปใช้ (Application) เป็นความสามารถทางสมองในการน าเอาความรู้

ความเข้าใจในระดับความรู้ ความจ าและความเข้าใจมาใช้ประโยชน์ในสถานการณ์ใหม่ หรือใช้

แกปั้ญหาใหม่ตลอดจนการน าไปใชป้ระโยชน์ในชีวิตประจ าวนั 

   4) การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถทางสมอง ในการพิจารณาแยกแยะ

เน้ือหาความรู้ หรือเร่ืองราวใด ๆ เพื่อคน้หาขอ้เท็จจริง 

   5) การสังเคราะห์  (Synthesis) เป็นความสามารถทางสมองในการรวบรวม

ผสมผสานความและประสบการณ์หลายๆ ดา้น จนเกิดการสร้างสรรคแ์นวคิดใหม่ ๆ 

   6) การประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถทางสมองในการสรุปตดัสินใจ

คุณค่าของส่ิงต่าง ๆ อยา่งมีเหตุผล โดยยึดเกณฑอ์ยา่งใดอยา่งหน่ึง 

 

พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544, น. 24) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง 

ความรู้ ความเขา้ใจและความสามารถต่าง ๆ ทางสมองที่ผูเ้รียนไดรั้บประสบการณ์ตามหลกัสูตร 

 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, น. 18) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง การประเมินสมรรถภาพดา้นความรู้ความคิด เป็นการพฒันา

สมรรถภาพของผูเ้รียนที่แสดงออกดว้ยพฤติกรรม ดงัน้ี 

 

ตารางที่ 2.3 ตารางแสดงพฤติกรรมการแสดงออก 

สมรรถภาพ พฤติกรรมการแสดงออก 

1. ความรู้ความจ า 

2. ความเขา้ใจ 

3. การน าไปใช้ 

4. การวิเคราะห์ 

5. การสังเคราะห์ 

6. การประเมินค่า 

- บอกบทนิยาม ทฤษฎีบท และขอ้ตกลงต่างๆ 

- อธิบายและยกตวัอยา่งประกอบ 

- น าความรู้ไปใชใ้นสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริง 

-  แยกแนวคิดที่ซบัซ้อนออกเป็นส่วน ๆ 

-  รวบรวมความรู้ ขอ้เท็จจริง และลงขอ้สรุปหรือสร้างองคค์วามรู้ใหม่ 

- เปรียบเทียบความรู้ และตดัสินใจหรือสรุปเพื่อการเลือกตามเกณฑ ์

ที่ก  าหนดไว ้

ที่มา: สถาบนัส่งเสริมการสอนวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2546, น. 18 



 27 

ชานนท์ จันทรา (2555, น . 79) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง 

ความสามารถของผูเ้รียนเก่ียวกบัความรู้ความเขา้ใจ ทกัษะและสมรรถภาพทางสมองด้านต่าง ๆ ทั้ง

ในส่วนเน้ือหาสาระ ขอ้เท็จจริงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ และมโนทศัน์แต่ละเร่ือง จากการจดักิจกรรมตามที่

ก  าหนดไวใ้นหลกัสูตร 

 

พวงรัตน์ ทวีรัตน์  (2530, น. 29-30 อ้างถึงใน ชยานันต์ สงวนศรี, 2561, น. 53) กล่าวว่า

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง การตรวจสอบพฤติกรรมทางดา้นนพุทธิพิสัย และ

ความสามารถทางสมองของผูเ้รียน ในด้านของความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การ

วิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า  

 

Wilson (1971 อ้างถึงใน นันทพร ระภักดี, 2551) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถทางสติ ปัญญา (Cognitive Domain) ในการเรียน รู้วิชา

คณิตศาสตร์ ซ่ึงจ าแนกพฤติกรรมที่พึงประสงคท์างดา้นพุทธิพิสัยตามกรอบแนวความคิดของบลูม 

(Bloom Taxonomy) ไว ้4 ระดบั ดงัน้ี 

  1) การคิดค านวณด้านความรู้ความจ า (Computation) พฤติกรรมในระดบัน้ีถือว่า

เป็นพฤติกรรมที่อยูใ่นระดบัต ่าสุดแบ่งเป็น 3 ขั้น 

    1.1 ) ความ รู้ เก่ี ยวกับข้อ เท็ จจริง  (Knowledge of Specific Facts) เป็ น

ความสามารถที่จะระลึกถึงขอ้เท็จจริงต่าง ๆ ที่ผูเ้รียนเคยไดรั้บจากการเรียนการสอนมาแลว้ ค าถามที่

วดัความสามารถในระดบัน้ีจะเก่ียวกบัขอ้เท็จจริง ตลอดจนความรู้พ้ืนฐานซ่ึงผูเ้รียนไดส่ั้งสมมาเป็น

ระยะเวลานานแลว้ 

    1 .2 ) ค ว าม รู้ค ว าม จ า เก่ี ย วกับ ค าศั พ ท์ แ ล ะ นิ ย าม  (Knowledge of 

Terminology) เป็นความสามารถในการระลึกหรือจ าศพัทแ์ละนิยามต่าง ๆ ได ้โดยค าถามอาจจะถาม

โดยตรงหรือโดยออ้มก็ไดแ้ต่ไม่ตอ้งการคิดค านวณ 

1.3) ความสามารถในการใชก้ระบวนการคิดค านวณ (Ability to Carry Out  

Algorithm) เป็นความสามารถในการใช้ขอ้เท็จจริงหรือนิยาม และกระบวนการที่ไดเ้รียนมาแลว้มา

คิดค านวณตามล าดบัขั้นตอนที่เคยเรียนรู้มา ข้อสอบวดัความสามารถค้านน้ีต้องเป็นโจทยง์่าย ๆ 

คลา้ยคลึงกบัตวัอยา่ง ผูเ้รียนไม่ตอ้งพบกบัความยุง่ยากในการตดัสินใจเลือกใชก้ระบวนการ 

   2) ความเข้าใจ (Comprehension) เป็นพฤติกรรมที่ใกล้เคียงกับพฤติกรรมระดับ

ความรู้ความจ าเก่ียวกบัการคิดค านวณ แต่ชบัซอ้นกว่า แบ่งออกเป็น 6 ขั้น ดงัน้ี 
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    2 .1 ) ค ว าม เข้ า ใ จ เก่ี ย ว กั บ ม โน ม ติ  (Knowledge of Concept) เป็ น

ความสามารถที่ซับซ้อนกว่าความรู้ความจ าเก่ียวกับข้อเท็จจริง เพราะเป็นมโนมติ เป็นธรรมที่

ประมวลจากขอ้เท็จจริงต่าง ๆ ตอ้งอาศยัการตดัสินใจในการตีความหมายหรือยกตวัอย่างของมโน

มตินั้น โดยใช้ค าพูดของตนหรือเลือกความหมายที่ก  าหนดให้ ซ่ึงเขียนในรูปใหม่หรือยกตวัอย่าง

ใหม่ที่แตกต่างไปจากที่เคยเรียน มิฉะนั้นจะเป็นการวดัความจ า 

    2.2) ความเข้าใจเก่ียวกับหลักการ กฎทางคณิตศาสตร์ และการสรุปผล

อ้างอิงเป็นกรณีทั่วไป (Knowledge of Principle, Rules and Generalization) เป็นความสามารถใน

การน าเอาหลกัการ กฎ และความเขา้ใจเก่ียวกบัมโนมติไปสัมพนัธ์กบัโจทยปั์ญหาจนไดแ้นวทางใน

การแกปั้ญหา ถา้ค าถามนั้นเป็นค าถามเก่ียวกบัหลกัการและกฎที่ผูเ้รียนเพ่ิงเคยพบเป็นคร้ังแรกอาจ

จดัเป็นการวิเคราะห์ได ้

    2.3) ความเข้าใจเก่ียวกับโครงสร้างทางคณิตศาสตร์ (Knowledge of 

Mathematical structure) เป็นค าถามที่วัดเก่ียวกับสมบัติของระบบจ านวนและ โครงสร้างทาง

พีชคณิต 

    2.4) ความสามารถในการเปลี่ยนแปลงรูปแบบปัญหาจากรูปหน่ึงไปเป็น

อี ก รู ป ห น่ึ ง  ( Ability to Transform Problem Element From One Mode to Another) เ ป็ น

ความสามารถในการแปลขอ้ความที่ก  าหนดให้เป็นขอ้ความใหม่หรือภาษาใหม่ เช่น แปลจากภาษา

พูดให้เป็นสมการซ่ึงมีความหมายคงเดิม โดยไม่ค านึงถึงกระบวนการแกปั้ญหา (Algorithms) 

    2.5) ความสามารถในการคิดตามแนวของเหตุผล (Ability to Follow a 

Line of Reasoning) เป็นความสามารถในการอ่านและเขา้ใจขอ้ความคณิตศาสตร์ซ่ึงแตกต่างไปจาก

ความสามารถในการอ่านทัว่ ๆ ไป 

    2.6) ความสามารถในการอ่านและตีความโจทย์ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

(Ability to Read and Interpret a Problem) ข้อสอบที่วัดความสามารถขั้น น้ีอาจดัดแปลงมาจาก

ขอ้สอบที่วดัความสามารถในขั้นอื่น ๆโดยให้ผูเ้รียนอ่านและตีความโจทยปั์ญหา ซ่ึงอาจจะอยูใ่นรูป

ของขอ้ความ ตวัเลข ขอ้มูลทางดา้นสถิติ หรือกราฟ 

   3) การน าไปใช ้(Application) เป็นความสามารถในการตดัสินใจแกปั้ญหาที่ผูเ้รียน

คุน้เคย เพราะคลา้ยกับปัญหาที่ผูเ้รียนประสบอยู่ในระหว่างการเรียนหรือแบบฝึกหัดที่ผูเ้รียนตอ้ง

เลือกกระบวนการแก้ปัญหา และด าเนินการแก้ปัญหาได้โดยไม่ยาก พฤติกรรมในระดับน้ีแบ่ง

ออกเป็น 4 ขั้น คือ 
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    3.1) ความสามารถในการแก้ปัญหาที่คล้ายกับปัญหาที่ประสบอยู่ใน

ระหว่างเรียน (Ability to Solve Routine Problems) ผู ้เรียนต้องอาศัยความสามารถในระดับความ

เขา้ใจและเลือกกระบวนการแกปั้ญหาจนไดค้ าตอบออกมา 

    3.2) ความสามารถในการเปรียบเทียบ (Ability to Make Comparisons) 

เป็นความสามารถในการค้นหาความสัมพนัธ์ระหว่างข้อมูล 2 ชุด เพื่อสรุปการตัดสินใจซ่ึงเป็น

ปัญหาขั้ น น้ีอาจต้องใช้ วิธีการคิดค านวณและจ าเป็นต้องอาศัยความ รู้ที่ เก่ี ยวข้อง รวมทั้ ง

ความสามารถในการคิดอยา่งมีเหตุผล 

    3.3) ความสามารถในการวิเคราะห์ขอ้มูล (Ability to Analyze Data) เป็น

ความสามารถในการตดัสินใจอยา่งต่อเน่ืองในการหาค าตอบจากขอ้มูลที่ก  าหนดให้ ซ่ึงอาจตอ้งอาศยั

การแยกขอ้มูลที่เก่ียวขอ้งออกจากขอ้มูลที่ไมเ่ก่ียวขอ้ง พิจารณาว่าอะไรคือขอ้มูลที่ตอ้งการเพ่ิมเติม มี

ปัญหาอื่นใดบา้งที่อาจเป็นตวัอยา่งในการหาค าตอบของปัญหาที่ก  าลงัประสบอยู ่หรือตอ้งแยกโจทย์

ปัญหาออกพิจารณาเป็นส่วน ๆ มีการตัดสินใจหลายคร้ังอย่างต่อเน่ืองตั้งแต่ตน้จนได้ค าตอบหรือ

ผลลพัธ์ที่ตอ้งการ 

   4) การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการแกปั้ญหาที่ผูเ้รียนไม่เคยหรือ

เคยกระท าแบบฝึกหัดมาก่อน ซ่ึงส่วนใหญ่เป่ัน โจทยพ์ลิกแพลง แต่ก็อยู่ไนขอบเขตเน้ือหาวิชาที่

เรียนการแกโ้จทยปั์ญหาดงักล่าวตอ้งอาศยัความรู้ที่ไดเ้รียนมารวมกบัความคิดสร้างสรรคผ์สมผสาน

กนัเพื่อแกปั้ญหา พฤติกรรมในระดบัน้ีถือว่าเป็นพฤติกรรมขั้นสูงของการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ 

ซ่ึงตอ้งใชส้มรรถภาพสมองระดบัสูง แบ่งเป็น 5 ขั้น ดงัน้ี 

    4.1) ความสามารถในการแกโ้จทยปั์ญหาที่ไม่เคยประสบมาก่อน (Ability 

to Solve Nonroutine problems) ค าถามในขั้นน้ีเป็นค าถามที่ซับซ้อนไม่มีในแบบฝึกหัดหรือตวัอยา่ง 

ไม่เคยเห็นมาก่อน ผูเ้รียนตอ้งอาศยัความคิดสร้างสรรค์ผสมผสานกับความเข้าใจ มโนมติ นิยาม

ตลอดจนทฤษฎีต่าง ๆ ที่เรียนมาแลว้เป็นอยา่งดี 

4.2) ความสามารถในการค้นหาความส้มพันธ์ (Ability to Discover 

Relationships) เป็นความสามารถในการจัดส่วนต่าง ๆ ที่โจทย์ก าหนดให้ใหม่จากนั้ นสร้าง

ความสัมพนัธ์ขึ้นใหม่ เพื่อใชใ้นการแกปั้ญหาแทนการจ าความสัมพนัธ์เดิมที่เคยพบมาแลว้มาใชก้บั

ขอ้มูลชุดใหม่ 

4.3) ความสามารถในการสร้างข้อพิสูจน์ (Ability to Construct Proofs) 

เป็นความสามารถในการสร้างภาษาเพ่ือยืนยนัขอ้ความทางคณิตศาสตร์อยา่งสมเหตุสมผล โดยอาศยั

นิยามสัจพจน์ และทฤษฎีต่าง ๆ ที่เรียนมาแลว้มาพิสูจน์โจทยปั์ญหาที่ไม่เคยพบมาก่อน 
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4.4) ความสามารถในการวิพากษ์วิจารณ์ข้อพิสูจน์ (Ability to Criticize 

Proofs) เป็นความสามารถที่ควบคู่กบัความสามารถในการสร้างข้อพิสูจน์ อาจเป็นพฤติกรรมที่มี

ความซบัซ้อนนอ้ยกว่าพฤติกรรมในการสร้างขอ้พิสูจน์ พฤติกรรมในขั้นน้ีตอ้งการให้ผูเ้รียนสามารถ

ตรวจสอบขอ้พิสูจน์วา่ถูกตอ้งหรือไม่ มีตอนใดผิดบา้ง 

    4.5) ความสามารถในการสร้างสูตรและทดสอบความถูกต้องให้มีผลใช้

เป็นกรณีทั่วไป (Ability  to Formulate and Validate  Generalizations)  เป็นความสามารถในการ

คน้พบสูตรหรือกระบวนการแกปั้ญหาและพิสูจน์ว่าใชเ้ป็นกรณีทัว่ไปได ้

 

 Bloom (1976, น . 139) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ หมายถึง มี 6 

ระดบั ดงัน้ี 

1) ความรู้ความจ า คือ สามารถจดจ าเน้ือหาความรู้ใด ้เช่น ค าจ ากดัความสูตรต่าง ๆ  

วิธีการ เช่น ผู ้เรียนสามารถบอกช่ือสารอาหาร 5 ชนิดได้ นักเรียนสามารถบอกช่ือธาตุที่ เป็น 

องคป์ระกอบของโปรตีนไดค้รบถว้น เป็นตน้ 

2) ความเขา้ใจ คือ สามารถแปลความ ขยายความและสรุปใจความส าคญัได ้

3) การน าไปใชค้ือ สามารถน าความรู้ ไปประยดุใชใ้นสภาพการณ์ที่ต่างออกไปได ้

   4) การวิเคราะห์ คือ สามารถแยกแยะข้อมูลและปัญหาออกเป็นส่วนย่อย เช่น 

วิเคราะห์องคป์ระกอบ ความสัมพนัธ์ หลกัการด าเนินการ 

   5) การสังเคราะห์ คือ สามารถน าองค์ประกอบหรือส่วนต่าง ๆ เขา้มารวมกนัเป็น

หมวดหมู่อยา่งมีความหมาย 

   6) การประเมินค่า คือ สามารถพิจารณาและตัดสินจากขอ้มูล โดยใช้มาตรการที่

ผูอ้ื่นก าหนดไวห้รือตวัเองก าหนดขึ้น 

 

จากการศึกษาจะเห็นไดว่้า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ หมายถึง ความสามารถทาง

สติปัญญาของผูเ้รียนแต่ละบุคคลในการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่สามารถประเมินได้หลังการจัดการ

เรียนรู้ ซ่ึงในการวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัไดศ้ึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของผูเ้รียนโดยจ าแนก

พฤติกรรมด้านพุทธิพิสัยตามกรอบแนวความคิดของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี (2546, น. 18) ประกอบดว้ยพฤติกรรม 6 ดา้น คือ 1) ด้านความรู้ความจ า 2) ด้านความ

เขา้ใจ 3) ดา้นการน าความรู้ไปใช ้4) ดา้นการวิเคราะห์ 5) ดา้นการสังเคราะห์ 6) ดา้นการประเมินค่า 
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 2.3.2 องคป์ระกอบทีม่ีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ 

 

มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ไว ้ดงัน้ี 

 

สุมิตรา อังวฒันกุล (2539 อา้งถึงใน วนิดา ดีแป้น, 2553, น. 20) กล่าวว่าองค์ประกอบที่มี

อิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ประกอบดว้ย 3 ดา้น ดงัน้ี 

   1) ดา้นตวัผูส้อน ผูส้อนเป็นผูม้ีบทบาทส าคญัในฐานะให้ความรู้ ผูส้อนตอ้งเขา้ใจ

เร่ืองของหลกัสูตรในการจดัการเรียนการสอน และตอ้งมีความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์มีแนว

การสอนที่ดี และมีศรัทธาต่อการประกอบอาชีพครู ย่อมจะสอนให้ผูเ้รียนไดรั้บความรู้ประสบการณ์

เป็นอย่างดี ความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัวิธีการสอนต่าง ๆ จะช่วยเพ่ิมพูนความรู้ และประสบการณ์

ของผูส้อนให้มีประสิทธิภาพมากย่ิงขึ้ น ซ่ึงจะส่งผลต่อเน่ืองไปถึงประสิทธิภาพที่น่าพอใจของ

นกัเรียนดว้ย 

   2) ดา้นการสอน เป็นปัจจยัที่เก่ียวขอ้งกับการจัดการให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และ

ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งในและนอกชั้นเรียน เพ่ือให้ผูเ้รียนประสบความส าเร็จในการเรียน ทั้งน้ีจะ

สอนโดยเนน้เน้ือหาและการจดักิจกรรมทุกคา้นที่จะพฒันาเก่ียวกบัวิชาเรียน 

3) ปัจจยัดา้นสังคม เป็นปัจจยัทีเ่ก่ียวขอ้งกบับริบททางสังคม เช่น การเป็นส่วนหน่ึง 

ของสังคมที่ใชป้ระโยชน์จากรายวิชานั้น กรสนบัสนุน ทางการเรียนของครอบครัว เป็นตน้ 

 

มหาวิทยาลยัธรรมศาสตร์ สถาบนัทรัพยากรมนุษย ์(2554) กล่าวว่าองคป์ระกอบที่มีอิทธิพล

ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ประกอบดว้ย 4 ดา้น ดงัน้ี 

   1) ส่ิงแวดลอ้มทางบา้น การศึกษาของพ่อแม่ อุปกรณ์ ที่เอื้อต่อการเรียนของผูเ้รียน 

เช่นจ านวนหนงัสือที่มีในบา้น การมีคอมพิวเตอร์ที่บา้น เป็นตน้ 

   2) กิจกรรมนอกเวลาเรียนของผูเ้รียน ไดแ้ก่ การใชเ้วลาเรียน หรือท าการบา้นหลงั

เลิกเรียน การดูโทรทศัน์หรือวิดีทศัน์ในแต่ละ วนัมีแนวโนม้ที่จะส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียนส่วน

ใหญ่แตกต่างกนั 

   3) เจตคติของผูเ้รียน โดยผูเ้รียนที่มีเจตคติที่ดีต่อรายวิชาหรือมีเจตกติในทางบวกจะ

มีคะแนนเฉลี่ยในระดบัสูง 
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   4) วิธีการสอนของครู กลุ่มผูเ้รียนที่ผูส้อนให้ท ากิจกรรม หรือสาธิตการท ากิจกรรม

ในเกือบทุกบทเรีขน หรือทุก ๆ บทเรียน จะมีคะแนนเฉลี่ยในรายวิชานั้นสูงกว่ากลุ่มผูเ้รียนที่ท า

กิจกรรมน้ีเพียงบางบทเรียน หรือไม่ไดท้ าเลย 

 

Prescott (1961 อ้างถึงใน นันทพร ระภักดี, 2551) กล่าวว่า องค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของผูเ้รียนทั้งในและนอกห้องเรียน มีดงัน้ี 

   1) องคป์ระกอบทางดา้นร่างกาย ไดแ้ก่ อตัราการเจริญเติบโตของร่างกาย สุขภาพ

ทางดา้นร่างกาย ขอ้บกพร่องทางกาย และบุคลิกท่าทาง 

   2) องค์ประกอบทางด้านความ รัก  ได้แ ก่  ความ สัมพัน ธ์ของบิดามารดา 

ความสัมพนัธ์ของบิดากบัลูก ความสัมพนัธ์ระหว่างสมาชิกทั้งหมดในครอบครัว 

   3) องค์ประกอบทางด้านวฒันธรรมและสังคม ได้แก่ ขนบธรรมเนียมประเพณี 

ความเป็นอยูข่องครอบครัว สภาพแวดลอ้มทางบา้น การอบรมทางบา้น และฐานะทางบา้น 

   4) องค์ประกอบทางความสัมพนัธ์ในเพื่อนวยัเดียวกัน ได้แก่ ผูเ้รียนกับเพ่ือนวยั

เดียวกนัทั้งที่บา้นและที ่โรงเรียน 

   5) องค์ประกอบทางการพฒันาแห่งตน ไดแ้ก่ สติปัญญา ความสนใจ เจตคติของ

ผูเ้รียนที่มีต่อการเรียน 

   6) องค์ประกอบทางการปรับตน ได้แก่ ปัญหาการปรับตน การแสดงออกทาง

อารมณ์ องค์ประกอบด้านคุณลักษณะเดียวกับตัวผูเ้รียน ได้แก่ เชาวน์ปัญญาความถนัดความรู้

พ้ืนฐานหรือความรู้เดิมของนักเรียนและอารมณ์ เป็นแรงจูงใจความสนใจ ทศันคติและนิสัยในการ

เรียน ความนึกคิดเก่ียวกับตนเอง ตลอดจนการปรับตัวและบุคลิกภาพอื่น ๆ องค์ประกอบทาง

สภาพแวดล้อม ส่ิงแวดลอ้มทางครอบครัว ฐานะทางเศรษฐกิจ ที่อยู่อาศัย ความคาดหวงัของบิดา

มารดา 

 

Creamer (1989 อา้งถึงใน พฒันพงษ ์สีกา, 2551, น. 32) กล่าวว่าองคป์ระกอบที่มีอิทธิพลต่อ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ประกอบดว้ย 7 ดา้น ดงัน้ี 

   1) ปัจจยัดา้นสังคม ประกอบด้วยกลุ่มเพื่อน ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม และ

ส่ิงแวดลอ้มทางครอบครวั 

   2) ปัจจัยด้านโรงเรียน ประกอบด้วย เป้าหมายและนโยบาย คุณลักษณะทาง

กายภาพและส่ิงแวดลอ้ม 
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   3) ปัจจยัดา้นตวันกัเรียน ประกอบดว้ย พ้ืนฐานความรู้เดิม คุณลกัษณะทางชีวสงัคม

และแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ 

4) ปัจจยัดา้นครูผูส้อน ประกอบดว้ยภูมิหลงัและรูปแบบการสอน 

   5) ปัจจยัดา้นการเรียนการสอน ประกอบดว้ยปริมาณและคุณภาพการเรียนการสอน

และหลกัสูตร 

   6) ปัจจยัดา้นวิธีสอน ประกอบดว้ยการสอนเป็นรายบุคกล การกระตุน้หรือเกม การ

ใชค้อมพิวเตอร์ช่วยสอน การจดัโปรแกรมการเรียนการสอนพิเศษ การจดัระบบการเรียนรู้ การสอน

เป็นทีม ปริมาณการให้การบา้นและการใชส่ื้อการสอน 

   7) ปัจจยัคา้นการสร้างยุทธศาสตร์การเรียนรู้ ประกอบดว้ยการเสริมแรง การสร้าง

ความกา้วหนา้ และการใชข้อ้มูลขอ้นกลบั 

 

Bloom (1976, p. 160) กล่าวว่า กล่าวว่าองค์ประกอบที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ประกอบดว้ย 3 ดา้น ดงัน้ี 

   1) คุณสมบตัิดา้นความรู้ หมายถึง ความสามารถและความถนดัของผูเ้รียนที่จ าเป็น

ต่อการเรียนรู้ ซ่ึงเป็นส่ิงทีเ่กิดขึ้นก่อนการเรียนรู้ 

   2) คุณลกัษณะทางดา้นจิตพิสัช หมายถึง แรงจูงใจหรือทศันคติที่มีต่อรายวิชา ต่อ

สภาพแวดลอ้มในการเรียน ซ่ึงเป็นส่ิงที่เกิดขึ้นกบัตวัผูเ้รียนเอง 

   3) คุณภาพของการสอน หมายถึง การวางแผนการสอนหรือจุดมุ่งหมายรายวิชาที่

ผูส้อนไดว้างแผนรวมถึงการให้ค าปรึกษา แรงเสริมจากผูส้อน และวิธีการสอนที่ให้ผูเ้รียนมีส่วน

ร่วมหรือสามารถแสดงความคิดเห็นได ้

 

จากการศึกษาข้างต้นจะเห็นได้ว่า องค์ประกอบที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร์ประกอบดว้ย 2 ทาง ไดแ้ก่ ทางตรง คือ ตวัผูเ้รียนเองในดา้นสติปัญญา สุขภาพ ร่างกาย 

ความสนใจ รวมทั้งเจตคติต่อการเรียน และทางออ้ม คือ ครอบครัว ห้องเรียน สังคม วฒันธรรม การ

บริหารจดัการของโรงเรียน ครูผูส้อน ส่ือการสอน การจดัการเรียนรู้โดยใช้วิธีการจดัการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีปฏิ สัมพันธ์กับครู และเพื่ อนมากขึ้ น อันเป็น

องคป์ระกอบส าคญัที่มีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ที่ช่วยให้ผูเ้รียนสามารถพฒันาขึ้น

ไดเ้ป็นอยา่งมาก 
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2.3.3 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

2.3.3.1 ประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 

มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงประเภทของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนไว ้

ดงัน้ี 

 

   ไพโรจน์ คะเชนทร์ (2556) ไดจ้ดัประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนไวเ้ป็น 2 ประเภท คือแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง (Teacher Made Tests) และแบบทดสอบ

มาตรฐาน (Standardized Tests) ซ่ึงทั้ง 2 ประเภทจะถามเน้ือหาเหมือนกนั คือถามส่ิงที่ผูเ้รียนไดรั้บ

จากการเรียนการสอนซ่ึงจัดกลุ่มพฤติกรรมได้ 6 ประเภท คือ ความรู้ ความจ า ความเข้าใจ การ

น าไปใช ้การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมิน ดงัน้ี 

    (1) แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเป็นแบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเองเพ่ือใช้ใน

การทดสอบผูเ้รียนในชั้นเรียน แบ่งเป็น 2 ประเภท คือ 

     (1.1) แบบทดสอบปรนัย (Objective Tests) ได้แก่ แบบถูก – ผิด 

(True-False) แบบจับคู่  (Matching) แบบเติมค าให้สมบูรณ์  (Completion) หรือแบบค าตอบส้ัน 

(Short Answer) และแบบเลือกตอบ (Multiple Choice)   

     (1.2) แบ บ อัตนั ย  (Essay Tests) ได้ แก่  แบ บ จ ากัด ค าต อบ 

(Restricted Response Items) และแบบไม่จ ากัดความตอบ หรือ ตอบอย่างเสรี (Extended Response 

Items) 

    (2) แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Tests) เป็นแบบทดสอบที่สร้าง

โดยผูเ้ช่ียวชาญที่มีความรู้ในเน้ือหา และมีทักษะการสร้างแบบทดสอบ มีการวิเคราะห์หาคุณภาพ

ของแบบทดสอบ มีค าช้ีแจงเก่ียวกบัการด าเนินการสอบ การให้คะแนนและการแปลผล มีความเป็น

ปรนยั (Objective) มีความเที่ยงตรง (Validity) และความเช่ือมัน่ (Reliability) แบบทดสอบมาตรฐาน 

ได้แก่  California Achievement Test, Iowa Test of Basic Skills, Standford Achievement Test และ 

the Metropolitan Achievement tests เป็นตน้ 

 

   ศศริธร เวียงวะลัย (2556, น. 250)  ไดจ้ัดประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ออกเป็น 2 ประเภท ซ่ึงเป็นแบบทดสอบวดัความรู้ ความเขา้ใจ ในส่ิงที่ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้

ผ่านมาแลว้ว่าผูเ้รียนมีความรู้ ความเขา้ใจ ดงัน้ี 
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(1) แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้น เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้นโดยครูผูส้อน 

เพื่อวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียนเฉพาะกลุ่มที่ผู ้สอนท าการสอน แบบทดสอบที่ผูส้อนใช้ทั่วไปใน

สถานศึกษาแบ่งออกเป็น 2 ชนิด คือ แบบทดสอบอตันยัและแบบทดสอบปรนยั 

(2) แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นแบบทดสอบที่สร้างขึ้ นโดยผูเ้ช่ียวชาญ 

ผ่านการวิเคราะห์ ปรับปรุงแก้ไขจนมีคุณภาพที่ดีเละมีมาตรฐาน โดยมุ่งวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียน

ทัว่ไป เพ่ือเปรียบเทียบคุณภาพของผูเ้รียมที่ต่างกลุ่มกนั เช่น แบนทดสอบมาตรฐานระตบัชาติ 

 

   พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2543)  ได้จัดประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน ออกเป็น 3 ประเภท ดงัน้ี 

    (1) แบบปากเปล่า เป็นการทดสอบที่อาศัยการซักถามเป็นรายบุคคล ใช้

ไดผ้ลดีถา้มีผูเ้ขา้สอบจ านวนน้อย เพราะตอ้งใช้เวลามาก ถามได้ละเอียด เพราะสามารถโตต้อบกนั

ได ้

    (2) แบบเขียนตอบ เป็นการทดสอบที่เปลี่ยนแปลงมาจากการสอบแบบ

ปากเปล่า เน่ืองจากจ านวนผูเ้ขา้สอบมากและมีจ านวนจ ากดั แบ่งไดเ้ป็น 2 แบบ คือ 

    (2.1) แบบความเรียง หรือ อตันัย เป็นการสอบที่ให้ผูต้อบไดเ้รียบ

เรียงค าพูดของตนเองในการแสดงทศันคติ ความรู้สึก และความคิดได้อย่างอิสระภายใตหั้วเร่ืองที่

ก  าหนดให้ เป็นขอ้สอบที่สามารถ วดัพฤติกรรมดา้นการสังเคราะห์ได้อย่างดี แต่มีข้อเสียที่การให้

คะแนน ซ่ึงอาจไม่เที่ยงตรง ท าให้มีความเป็นปรนยัไดย้าก 

    (2.2) แบบจ ากดัค าตอบ เป็นข้อสอบ ที่มีค าตอบถูกใตเ้งื่อนไขที่

ก  าหนดให้อยา่งจ ากดั ขอ้สอบแบบน้ีแบ่งออกเป็น 4 แบบ คือ แบบถูกผิด แบบเติมค า แบบจบัคู่ และ

แบบเลือกตอบ 

    (3) แบบปฏิบติั เป็นการทดสอบที่ผูส้อบได้แสดงพฤติกรรมออกมาโดย

การกระท าหรือลงมอืปฏิบตัิจริงๆ เช่น การทดสอบทางดนตรี ช่างกล พลศกึษา เป็นตน้ 

 

2.3.3.2 ลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดี 

 

มีนกัการศึกษากล่าวถึงลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดีดงัน้ี 

 

   ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543, น. 47) กล่าวถึง ลกัษณะของแบบทดสอบ

วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดี มีดงัน้ี 
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    (1) ความเที่ยงตรง (Validity) เป็นลกัษณะที่ส าคญัที่สุดที่ท าให้เคร่ืองมือ

วดัผลนั้น มีคุณภาพ เป็นการแสดงให้เห็นว่าเคร่ืองมือวดันั้นสามารถวดัไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ นั่น

คือ วดัไดต้รงและครบถว้นตามเน้ือหาที่ตอ้งการวดั วดัไดต้รงตามจุดประสงค์ วดัไดต้รงตามสภาพ

ความเป็นจริง และสามารถน าผลการวดัไปพยากรณ์หรือคาดคะเนอนาคตได ้

    (2) มีความเช่ือมัน่สูง (Reliability) เคร่ืองมือวดัผลที่ดีวดัส่ิงเดียวกนัหลายๆ 

คร้ัง ผลที่ไดจ้ากการวดัจะเหมือนกนัหรือแตกต่างกนันอ้ยมาก 

(3) มีความเป็นปรนยั (Objectivity) เคร่ืองมือที่มีความเป็นปรนยัจะมีความ 

ชดัเจนในตวัเอง เช่น ขอ้สอบที่มีความเป็นปรนัย จะมีความชัดเจนอยู ่3 ประการ คือ ค าถามชัดเจน

อ่านแลว้เขา้ใจตรงกนั ค าตอบแน่นอน ใครตรวจก็ให้คะแนนตรงกนั และประการสุดทา้ย คือ แปล

ความหมายคะแนนไดต้รงกนั 

(4) มีความยากง่ายพอเหมาะ (Difficulty) ไม่ยากเกินไปและไม่ง่ายเกินไป  

ขอ้สอบขอ้ใดที่มีคนตอบถูกมากแสดงว่าง่าย ขอ้ที่มีคนตอบถูกนอ้ยแสดงว่ายาก ค่าความยากง่ายของ

ขอ้สอบ (p) มีค่าอยู่ระหว่าง 0 ถึง 1.00 ขอ้สอบที่ดีมีค่า p อยู่ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 ซ่ึงเป็นขอ้สอบที่

ค่อนขา้งยาก ปานกลางและก่อนขา้งง่าย 

     (5) มีอ านาจจ าแนก (Discrimination) สามารถแบ่ งแยกคนออกเป็น

ประเภทต่าง ๆ ไดถู้กตอ้ง ตั้งแต่คนอ่อนถึงคนเก่ง ขอ้สอบที่มีอ  านาจจ าแนกสูงนั้น คนเก่งตอบถูก

มากว่าคนอ่อนเสมอ ขอ้สอบที่ทุกคนตอบถูกหมดจะไม่สามารถบอกอะไรได ้หรือขอ้สอบที่ทุกคน

ตอบผิดหมดไม่สามารถจ าแนกคนเก่งและคนอ่อนได ้อ านาจจ าแนกของขอ้สอบมีค่า r ทีอ่ยูร่ะหว่าง 

-1.00 ถึง +1.00 ค่า r เป็นเคร่ืองหมายลบ คนเก่งตอบถูกน้อยกว่าคนอ่อน r เป็นเคร่ืองหมายบวก 

หมายความว่า คนก่งตอบถูกมากกว่าคนอ่อน ข้อสอบที่มีค่า r ใกลัศูนย ์(r = -0.19 ถึง +0.19) เป็น

ขอ้สอบที่จ าแนกไม่ได ้เพราะคนเก่งตอบถูกใกลเ้คียงกบัคนอ่อน ขอ้สอบที่ดีควรมีค่า r อยู่ระหว่าง 

0.20 ถึง 1.00 

    (6) มีประสิทธิภาพ (Efficiency) คือ เคร่ืองมือที่สามารถท าให้ไดข้อ้มูลที่ดี

ที่สุดเช่ือถือได้มากโดยใช้วิธีการที่สะดวก รวดเร็ว คล่องตัว แต่เสียเวลาน้อยลงทุนน้อยและใช้

แรงงานนอ้ย 

    (7) มีความยุติธรรม (Fair) ไม่เปิดโอกาสให้มีการได้เปรียบเสียเปรียบกัน

ระหว่างผูท้ี่ถูกวดัดว้ยกนั 

    (8) ใช้ค าถามถามลึก  (Searching) ข้อสอบที่ ดีต้อ งการให้ ผู้ตอบใช้

ความสามารถในการคิดคน้ก่อนที่จะตอบ 
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    (9) ใช้ค าถามยัว่ยุ (Exemplary) มีลกัษณะที่ทา้ทายให้ผูส้อบอยากคิดอยาก

ตอบและท าดว้ยความเต็มใจ 

    (10) ค าถามจ าเพาะเจาะจง (Definite) ไม่ถามวงกวา้งเกินไป หรือถาม

คลุมเครือให้คิดไดห้ลายแง่หลายมุม 

 

   พร้อมพรรณ อุดมสิน (2544, น. 109-113) กล่าวถึง ลกัษณะของแบบทดสอบวดัผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดี มีดงัน้ี 

    (1) ความตรง หมายถึง ความสามารถของแบบทดสอบที่จะวัดส่ิงที่

ตอ้งการจะวดัไดถู้กตอ้งตามจุดประสงค์ เพราะจุดประสงค์ส าคญัของการสอบเพื่อให้ไดค้ะแนนที่

เป็นตวัแทนส่ิงที่ตอ้งการวดั 

    (2) ความเที่ยง หมายถึง ความคงเส้นคงวาของคะแนนแต่ละคร้ัง กล่าวได้

ว่าเมื่อใชเ้คร่ืองมือนั้นวดัคร้ังใด ๆ ก็ไดด้่าเท่าเดิมไม่เปลี่ยนแปลง 

    (3) ความเป็นปรนัย หมายถึง มีความแม่นชัดในค าถามในการตรวจให้

คะแนน และการแปลความหมายของคะแนนขอ้สอบที่เป็นปรนยัจะมีคุณสมบดั 3 ประการต่อไปน้ี 

     (3.1) แจ่มชัดในค าถาม หมายถึง ผูส้อบอ่านค าถามแลว้เขา้ใจว่า

ตอ้งการถามอะไรและเขา้ใจตรงกนัทุกคน เขา้ใจค าถามครงกบัผูอ้อกขอ้สอบ ถา้ขอ้สอบขอ้ใดอ่าน

แลว้ก ากวมจะมีความเป็นปรนยันอ้ย 

     (3.2) แจ่มชัดในการตรวจให้คะแนน คือ  มีกฎเกณฑ์การให้

คะแนนไวช้ดัเจนไม่ว่าใครจะมาเป็นผูต้รวจ จะตรวจเมื่อใดก็ให้คะแนนไดต้รงกนั 

    (4) ความยาก หมายถึง ข้อสอบในแต่ละข้อของแบบทดสอบสามารถ

รวมถึงสัดส่วนหรือค่าร้อยละของคนที่ท าขอ้สอบขอ้นั้น ๆ ไดถู้ก ต ่าความยากของแบบทดสอบจะมี

ค่าอยู่ระหว่าง 0.00-1.00 ขอ้สอบที่มีดความยากเป็น 1.00 เป็นขอ้สอบที่ง่ายที่สุด เพราะทุกคนท าได้

ถูกตอ้ง ขอ้สอบที่มีความยากปานกลางจึงมีค่าดชันีความยาก 0.50 ซ่ึงจะมีคนท าถูกคร่ึงหน่ึง และท า

ผิดคร่ึงหน่ึงแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่นิยมใชค้่าความยากระหว่าง 0.20-0.80 

    (5) อ านาจจ าแนก คุณสมบัติของข้อสอบลักษณะน้ีเป็นคุณสมบัติที่จะ

จ าแนกคนออกเป็นเก่งมาก เก่งน้อย ตามความสามารถจริงของเขา ขอ้สอบที่จะใช้ควรมีค่าอ านาจ

จ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป 

    (6) ความยุติธรรม เป็นแบบทดสอบที่ให้ความเสมอภาคเท่าเทียมกันที่

ผูส้อบจะท าขอ้สอบไดต้ามความสามารถจริงของเขาในวิชานั้น ๆ 
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    (7) ยัว่ยุ เป็นข้อสอบที่มีลักษณะยาก ชวนให้คิดต่อ อยากรู้เร่ืองนั้นให้

กวา้งขวางลึกซ้ึงย่ิงขึ้น 

    (8) ถามลึก ขอ้สอบที่มีคุณทางการศึกษาควรจะเป็นขอ้สอบที่ให้ผูส้อบได้

คิดคน้ค าตอบดว้ยความสามารถในระดบัสติปัญญาที่อยูใ่นขั้นสูง 

    (9) ประสิทธิภาพ เป็นแบบสอบที่ให้คะแนนไดเ้ที่ยงตรงมากที่สุด โดยใช้

เวลาแรงงาน เงินทองน้อยที่สุด ขอ้สอบที่มีคุณสมบัติเช่นน้ี ในแต่ละข้อจะต้องเป็นตัวแทนกลุ่ม

ความรู้ไดก้วา้ง วดัไดต้รง อ านาจจ าแนกสูง มีความเที่ยงตรง 

    (10) ประโยชน์ใช้สอย หมายถึง การน าไปใช้สะดวก มีประโยชน์ใช้สอย

สูง 

 

   สิริพร ทิพย์คง (2545, น . 135-161) กล่าวถึง ลักษณะของแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดี มีดงัน้ี 

    (1) ความเที่ยงตรง เป็นแบบทดสอบที่สามารถพ าไปวดัในส่ิงที่เราตอ้งการ

วดัไดอ้ยา่งถูกตอ้งตามจุดประสงคท์ี่ตอ้งการวดั 

    (2) ความเช่ือมัน่ แบบทดสอบที่มีความเช่ือมัน่ คือ สามารถวดัไดค้งที่ไม่ว่า

จะวดัก่ีคร้ัง เช่น ถา้น าแบบทดสอบไปวดักบันักรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้งสองคร้ัง ควรมี

ความสัมพนัธก์นัดี เมื่อสอบไดค้ะแนนสูงในคร้ังแรกก็ควรไดค้ะแนนสูงในการสอบคร้ังทีส่อง 

    (3) ความเป็นปรนัย เป็นแบบทดสอบที่มีค าถามชัดเจน เฉพาะเจาะจง 

ความถูกตอ้งตามหลกัวิชา และเขา้ใจตรงกนั เมื่อนักเรียนอ่านค าถามจะเขา้ใจตรงกนั ขอ้ค าถามตอ้ง

ชดัเจนอ่านแลว้เขา้ใจตรงกนั 

    (4) การถามลึก หมายถึง ไม่ถามเพียงพฤติกรรมขั้นความรู้ความจ า โดย

ถามตามต าราหรือถามตามที่ครูสอน แต่พยายามพฤติกรรมขั้นสูงกว่าขั้นความรู้ความจ า ไดแ้ก่ ความ

เขา้ใจ การน าไปใช ้กรวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมนิค่า 

    (5) ความยากง่ายพอเหมาะ หมายถึง ขอ้สอบที่บอกให้ทราบว่าขอ้สอบขอ้

นั้น มีคนตอบถูกมากหรือตอบถกูนอ้ย มีคนตอบถูกมากขอ้สอบขอ้นั้นก็ง่าย และถา้มีคนตอบถูกนอ้ย

ขอ้สอบขอ้นั้นก็ยากขอ้สอบที่ยากเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบได้นั้นก็ไม่มีความหมาย 

เพราะไม่สามารถจ าแนกนักเรียนได้ว่าใครเก่งใครอ่อน ในทางตรงกันข้ามถ้าข้อสอบง่ายเกินไป

นกัเรียนตอบไดห้มดก็ไม่สามารถจ าแนกไดเ้ช่นกนั ฉะนั้นขอ้สอบที่ดีควรมีความยากง่ายพอเหมาะ

ไม่ยากเกินไป ไม่ง่ายเกินไป 
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    (6) อ านาจจ าแนก หมายถึง แบบทดสอบน้ีสามารถแยกนักเรียนไดว่้าใคร

เก่งใครอ่อนโดยสามารถจ าแนกนักเรียนออกเป็นประเภท ๆ ไดทุ้กระดบัอยา่งละเอียดตั้งแต่ออ่นสุด

จนถึงเก่งสุด 

    (7) ความยุติธรรม ค าถามของแบบทดสอบต้องไม่มี ช่องทางช้ีแนะให้

นกัเรียนที่ฉลาดใช้ไหวพริบในการเดาไดถู้กตอ้งและไม่เปิดโกาสให้นักเรียนที่เกียจคร้านซ่ึงดูต ารา

อยา่งคร่าว ๆ ตอบได ้และตอ้งเป็นแบบทดสอบที่ไม่ล าเอียงต่อกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 

 

2.3.3.3 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ 

 

   มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนคณิตศาสตร์ไว ้ดงัน้ี 

 

   สิริพร ทิพย์คง (2545, น . 196) กล่าวว่า ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีดงัน้ี 

(1) ศึกษาจุดมุ่งหมายของวิชาคณิตศาสตร์ในระดบัชั้นที่สอน 

    (2) เขียนวตัถุประสงค์เชิงพฤติกรรมของเน้ือหาที่ต้องการออกข้อสอบ

เพราะวตัถุประสงคท์ี่เขียนในรูปแบบของพฤติกรรมที่ให้นักเรียนแสดงออกนั้น สังเกตไดแ้ละวดัได้

ภายหลงัจากการเรียนการสอน 

(3) ศึกษาเน้ือหาวชิาคณิตศาสตร์ที่จะออกขอ้สอบ 

(4) พิจารณาว่าจะใชข้อ้สอบชนิดใด 

 

   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546, น . 30) กล่าวว่า 

ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีดงัน้ี 

    (1) ศึกษาจุดมุ่งหมายของการวดัผลประเมินผล สาระการเรียนรู้ มาตรฐาน

การเรียนรู้ผลการเรียนรู้ที่คาดหวงั และมโนทศัน์ของแต่ละเร่ือง  

(2) ก าหนดสาระการเรียนรู้และผลการเรียนรู้ที่คาดหวงัที่ตอ้งการวดั 

    (3) เลือกประเภทของแบบทคสอบอย่างหลากหลาย เพื่อให้ผูเ้รียนได้มี

โอกาสแสดงความรู้ความสามารถอยา่งเต็มศกัยภาพ 

    (4) ก าหนดจ านวนขอ้สอบ การกระจายของเน้ือหาสาระที่ตอ้งการทดสอบ

และเวลาที่ใชส้อบ 



 40 

    (5) สร้างแบบทดสอบตามคุณลกัษณะที่ก  าหนด โดยค านึงถึงเทคนิคของ

การสร้างแบบทดสอบและความสอดคลอ้งกบัจุดมุ่งหมาย 

    (6) ตรวจสอบความเที่ยงตรงและความเช่ือมั่นของแบบทคสอบ ส าหรับ

แบบทคสอบบางแบบอาจตอ้งตรวจสอบความเป็นปรนยัดว้ย 

 

   ชานนท์ จันทรา (2554, น. 52-57) กล่าวว่า ขั้นตอนในการสร้างแบบทดสอบวดั

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีดงัน้ี 

    (1) ศึกษาหลกัสูตร วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้

หรือเน้ือหาและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ของหน่วยการเรียนหรือเร่ืองที่ตอ้งการวดั 

    (2) ก าหนดจุดมุ่งหมายของกรวดัผลและประเมินผล สาระการเรียนรู้ และ

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ที่ตอ้งการวดั 

    (3) เลือกประเภทของแบบทดสอบโดยอาจเป็นแบบปรนัยทั้งหมด แบบ

อัตนัยทั้ งหมดหรือแบบปรนัยผสมกับแบบอัตนัย เพื่ อให้ผู ้เรียนได้มีโอกาสแสดงความ รู้

ความสามารถตามจุดมุ่งหมายทีไ่ดก้  าหนดไว ้

    (4) ก าหนดจ านวนขอ้สอบ การกระจายของเน้ือหาสาระที่ตอ้งการทดสอบ

และเวลาที่ใช้สอบ เช่น การสอบย่อยหรือการ สอบเก็บคะแนน อาจใช้เวลา 30-60 นาที การสอบ

ปลายภาคหรือสอบปลายปีอาจใชเ้วลา 100 - 120 นาที เป็นตน้ โดยในส่วนของจ านวนขอ้สอบและ

คะแนนนั้นตอ้งสัมพนัธ์หรือเหมาะสมกบัเวลที่ใชส้อบและรูปแบบของแบบทดสอบดว้ย 

    (5) จดัท าตารางวิเคราะห์ขอ้สอบ เพื่อก าหนดจ านวนขอ้สอบแบบทดสอบ

ในแต่ละเน้ือหาและพฤติกรมที่มุ่งวัดอัตราส่วนที่เหมาะสม โดยพฤติกรรมที่มุ่ งวัดนั้ นอาจใช้

ความสามารถคน้ความรู้ความคิดทางคณิตศาสตร์ ไดแ้ก่ ความรู้ ความจ า และการคิดค านวณ ความ

เขา้ใจ การน าไปใช้ และการวิเคราะห์ หรืออาจผสมผสานระหว่างความสามารถคน้ความรู้ ความคิด

กับทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ เช่น ความรู้ ความจ าและการส่ือความหมายทาง

คณิตศาสตร์ ความเขา้ใจและการส่ือความหมายทางคณิตศาสตร์ ความเขา้ใจและการให้เหตุผล การ

น าไปใช้และการแก้ปัญหา การวิเคราะห์และการแก้ปัญหา เป็นต้น ซ่ึงการจดัท าตารางวิเคราะห์

ขอ้สอบน้ีจะช่วยให้ไดแ้บบทดสอบที่มีความตรงเชิงเน้ือหา 

    (6) สร้างแบบทดสอบตามคุณลักษณะและแนวทางที่ได้ก าหนดไวใ้น

ตารางวิเคราะห์ขอ้สอบที่ก  าหนด 

(7) ตรวจสอบความตรงและความเที่ยงของแบบทดสอบ 
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    (8) แกไ้ขปรับปรุงจนไดข้อ้สอบที่มีคุณภาพและจดัท าแบบทดสอบฉบับ

สมบูรณ์เพื่อน าไปใชก้บักลุ่มเป้าหมายต่อไป 

 

   เวชฤทธ์ิ องักนะภทัรขจร (2555, น. 154) กล่าวว่า ขั้นตอนในการสร้าง

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ มีดงัน้ี 

    (1) ศึกษาหลัก สูตรแกนกลางการศึกษาขั้ น พ้ืนฐาน ห รือหลักสูตร

สถานศึกษา แลว้วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สาระการเรียนรู้ และเน้ือหาคณิตศาสตร์ที่

ตอ้งการวดั 

    (2) วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดแก่ผูเ้รียนในแต่ละ

เน้ือหา 

    (3) วิเคราะห์ระดบัพฤติกรมที่ตอ้งการวดัของนักเรียน คือพฤติกรรมระดบั

ความรู้ความจ า และการคิดค านวณ ความเขา้ใจ การน าไปใช้ และการวิเคราะห์ จากนั้นสร้างตาราง

วิเคราะห์ขอ้สอบจ าแนกตามพฤติกรรมที่ตอ้งการวตัในแต่ละเน้ือหา 

(4) วิเคราะห์พฤติกรรมที่ตอ้งการวดัในแต่ละจุตประสงคก์ารเรียนรู้ 

    (5) ก าหนดลกัษณะของขอ้สอบ และท าการสร้างขอ้สอบตามพฤติกรรมที่

ตอ้งการวดัและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ที่สร้างขึ้น 

 

  ส าหรับงานวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 โดยมีขั้นตอนวิธีการสร้างดังน้ี 1) 

ศึกษามาตรฐานหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 2) 

วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ 3) ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวดัและประเมินผล 4) เลือกประเภท

ของแบบทดสอบและก าหนดจ านวนขอ้สอบ 5) ท าตารางวิเคราะห์ระดบัพฤติกรรมที่ตอ้งการวดั 6) 

สร้างข้อสอบตามพฤติกรรมที่ต้องการวดัและจุดประสงค์การเรียนรู้ 7) ตรวจสอบความตรงและ

ความเที่ยงของแบบทดสอบ และ8) แก้ไขปรับปรุงจนได้ข้อสอบที่มีคุณภาพเพื่อน าไปใช้กับ

กลุ่มเป้าหมาย ซ่ึงเป็นแบบทดสอบมาตรฐานแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้  
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2.4 เอกสำรทีเ่ก่ียวข้องกับควำมคิดรวบยอด 

  

2.4.1 ความหมายของความคิดรวบยอด 

 

มีนกัการศึกษาไดใ้ห้ความหมายของความคิดรวบยอดไวด้งัน้ี 

 

สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า (2545, น. 174) ไดใ้ห้ความหมายของความคิดรวบยอดไวว่้า 

ความคิดรวบยอด หมายถึง การสรุปความคิดจากการที่เขา้ใจเก่ียวกับการจดักลุ่มเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง 

หรือส่ิงใดส่ิงหน่ึงที่เกิดจากการสังเกตหรือไดรั้บประสบการณ์กับเร่ืองนั้น ๆ หรือส่ิงนั้นๆ และใช้

ลกัษณะร่วมที่มีคุณสมบตัิคลา้ยคลึงกนัจดัเขา้เป็นกลุ่มเดียวกนั  

 

วชัรา เล่าเรียนดี (2554) ไดใ้ห้ความหมายของความคิดรวบยอดไวว่้า ความคิดรวบยอด

หมายถึงค าจ ากัดความ ความหมาย หรือแนวความคิดที่แสดงถึงความรู้ความเข้าใจเก่ียวกับ

ลกัษณะร่วมของวตัถุ ส่ิงของเหตุการณ์ และความคิดที่เป็นผลจากประสบการณ์เดิมกบัประสบการณ์

ใหม่ 

 

วิชยั วงษใ์หญ่ และมารุต พฒัผล (2562, น. 2) ไดใ้ห้ความหมายของความคิดรวบยอดไวว่้า 

เป็นความรู้ความเข้าใจที่ลึกซ้ึง (Deep Knowledge and Understanding) ในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงของ

ผูเ้รียน ที่สามารถน าไปเช่ือมโยงกบัความคิดรวบยอดอื่น ๆ และน าไปสู่การต่อยอดการสร้างความรู้

และส่ิงใหม่ โดยเนน้ให้ผูเ้รียนเขา้ใจความคิดรวบยอดของการเรียนมากกว่าการท่องจ าเน้ือหาจ านวน

มาก 

 

Goodwin and Klausmeier (1975 อ้างถึงใน พัชราภรณ์ เอมมิน้อม, 2553, น. 43) ได้ให้

ความหมายของความคิดรวบยอดไวว่้า ความคิดรวบยอดหมายถึงความสามารถในการเขา้ใจเก่ียวกบั

ลกัษณะของส่ิงหน่ึง ๆ หรือหลายส่ิงไมว่่าจะเป็น วตัถุ เหตุการณ์หรือกระบวนการ ซ่ึงท าให้สามารถ

แยกส่ิงต่าง ๆ ออกจากส่ิงอื่นได้ และในขณะเดียวกันก็สามารถจัดประเภทของส่ิงของประเภท

เดียวกนัไวด้ว้ยกนัได ้

 

Mccown and Roup (1992 อา้งถึงใน พชัราภรณ์ เอมมินอ้ม, 2553, น. 43) ไดใ้ห้ความหมาย

ของความคิดรวบยอดไวว่้า ความคิดรวบยอดหมายถึงความคิดของบุคคลที่เกิดจากการเรียนรู้การ
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สังเกต หรือการสะสมประสบการณ์โดยมโนทัศน์อาจเป็นวตัถุเหตุการณ์ หรือความสัมพนัธ์ที่มี

ลกัษณะแตกต่างกนั หรือเหมือนกนัโดยสามารถสรุปรวมส่ิงต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนั และสามารถแยกแยะ

ความแตกต่างออกจากกนัได ้ 

 

ดังนั้ นความคิดรวบยอด หมายถึง การที่ ผูเ้รียนมีความรู้ความเข้าใจอย่างลึกซ้ึง (Deep 

Knowledge and Understanding) ในการเรียนรู้เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว โดยสามารถจัด

กลุ่มของส่ิงที่มีลกัษณะเหมือนกนั แยกแยะส่ิงที่มีความแตกต่างกนัออกจากกนัได ้และประมวลเขา้

ดว้ยกนัให้เป็นขอ้สรุป จากการจดัการเรียนรู้ดว้ยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding) ซ่ึงเกิดจาก

ประสบการณ์ เดิมน าไปเช่ือมโยงกับความรู้อื่นๆ และน าไปสู่การต่อยอดองค์ความรู้เพื่อการ

สร้างสรรค์ความคิดใหม่ ส าหรับการวิจัยในคร้ังน้ีผู ้วิจัยวดัความคิดรวบยอดจากแบบประเมิน

ความคิดรวบยอดโดยใชแ้ผนผงัมโนทศัน์ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้น 

 

2.4.2 ความส าคญัของความคิดรวบยอด 

 

มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงความส าคญัของความคิดรวบยอดไว ้ดงัน้ี 

 

โศรคา ไชยชะนะ (2549) ไดก้ล่าวถึงความส าคญัของความคิดรวบยอดไวว่้า ความคิดรวบ

ยอดช่วยลดความซบัซ้อนของส่ิงแวดลอ้มหรือเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่มีอยูม่ากมาย ความคิดรวบยอดช่วย

ลดเวลาในการเรียนรู้ เพราะมนุษยใ์ช้ความคิดรวบยอดในการจดัแบ่งส่ิงแวดลอ้มต่าง ๆ เป็นกลุ่ม ท า

ให้เกิดความเขา้ใจ สามารถส่ือความหมายไดง่้ายขึ้นและตรงกนั 

 

บุญเสริม ฤทธาภิรมย์ (2523 อ้างถึงใน สันติ  อิทธิพลนาวากุล , 2550) ได้กล่าวถึง

ความส าคญัของความคิดรวบยอดไวด้งัน้ี 

 1) ความคิดรวบยอดช่วยลดความซ ้ าซ้อนของส่ิงแวดลอ้มที่มีอยูม่ากมายใน โลกน้ี

จดัรวมเขา้เป็นพวกเป็นกลุ่มได ้เพราะมนุษยไ์ม่มีความสามารถที่จะไปจดจ ารายละเอียดของส่ิงต่างๆ 

ในโลกได ้

 2) ความคิดรวบยอดช่วยแบ่งแยกประเภท ก าหนดช่ือส่ิงต่าง ๆ ที่อยูร่อบตวั 

 3) ความคิดรวบยอดช่วยเช่ือมโยงความรู้หรือความคิดเดิมกบัความคิดรวบยอดใหม่

ได ้ถา้ความคิดรวบยอดเดิมแจ่มชดัและถูกตอ้งจะช่วยให้การเรียนรู้ความคิดรวบยอดใหม่สะดวกง่าย

ขึ้น 



 44 

 4) ความคิดรวบยอดเป็นตวัก าหนดความยากง่ายของเน้ือหาแก่ผูเ้รียน  

 5) ดวามคิดรวบยอดช่วยให้มนุษย์รู้จักก าหนดวิธีการที่จะแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได ้

เพราะสามารถแบ่งแยกและวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ของส่ิงต่าง ๆ แลว้พิจารณาหาวิธีการแกปั้ญหาที่

เหมาะสม 

 

สมนึก ภทัทิยธนี (2551) ไดใ้ห้ความส าคญัของความคิดรวบยอดไวด้งัน้ี 

 1) เมื่อไปพบปัญหาใหม่ท านองนั้นเขา้อีกก็ไม่ตอ้งเสียเวลาไปศึกษาคน้ควา้กนัใหม่ 

 2) ช่วยให้เขา้ใจส่ิงอื่น ๆ ที่เก่ียวเน่ืองกบัเร่ืองนั้นไดง่้ายและชดัเจนขึ้น 

 3) ถา้ใครจบัหลกัการของเร่ืองใดไดแ้ลว้ ก็สามารถวางแผนหรือโครงการของเร่ือง

นั้นไดง้่ายและถูกตอ้งมากขึ้น 

 4) เสริมสร้างความคิดให้เป็นคนมีเหตุผล หากมีความคิดรวบยอดในวิทยาการใดๆ 

ก็ตามจะช่วยให้ผูน้ั้นแกปั้ญหา คาดการณ์ จดัอนัดบัความส าคญัและความสัมพนัธ์ของเร่ืองนั้นๆ ได้

อยา่งถูกตอ้งและสมเหตุสมผลมากขึ้น 

 5) ความคิดรวบยอดท าให้เกิดการรู้จริง การรู้แจง้เห็นจริงท าให้เกิดความเช่ือและ

ความมัน่ใจ ส่งผลให้ผูน้ั้นประพฤติปฏิบตัิตามหลกัวิชา เป็นคนมีจรรยาบรรณแห่งวิชาชีพ เป็นคนมี

แก่นสาร มีเจตคติที่พึงปรารถนาของสังคมหรือของประเทศชาติ 

 

จากการศึกษาความส าคญัของความคิดรวบยอดไดว่้า ความคิดรวบยอดมีความส าคญัใน

การลดความซับซ้อนของส่ิงต่าง ๆ ช่วยแบ่งแยกประเภทส่ิงที่อยู่รอบตวั ท าให้เขา้ใจไดง่้ายขึ้นและ

ลดระยะเวลาในการเรียนรู้ อีกทั้ งท าให้ผูเ้รียนเป็นคนมีเหตุผลสามารถแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้อง

เหมาะสม 

 

 2.4.3 กระบวนการสร้างความคิดรวบยอด 

 

 มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงกระบวนการสร้างความคิดรวบยอดไว ้ดงัน้ี 

 

 อาภรณ์ ใจเที่ยง (2553, น. 63)  ไดก้ล่าวถึงกระบวนการสร้างความคิดรวบยอดมีขั้นตอน 

ดงัน้ี  
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  1) ผู ้สอนแจ้งจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมให้ผู้เรียนทราบ เพื่อเป็นแนวทางการ

ประเมินผลและให้ผูเ้รียนรู้จกัประเมินผลการเรียนของตนเอง ซ่ึงเป็นการเสริมแรง (Reinforcement) 

การเรียนของผูเ้รียนอีกประการหน่ึงดว้ย 

  2) ตรวจสอบความรู้พ้ืนฐานที่จ าเป็นของผูเ้รียน 

  3) เสนอตวัอย่างความคิดรวบยอดทั้งที่ใช่ และไม่ใช่คละปนกันไป โดยให้ผูเ้รียน

คน้หาเองว่า ความคิดรวบยอดมีลกัษณะอยา่งไร 

  4) ผูเ้รียนสังเกต พิจารณา วิเคราะห์ เปรียบเทียบ ลักษณะของตวัอย่าง เพื่อเลือก

ตวัอยา่งที่เป็นความคิดรวบยอดออกมา 

  5) ผูเ้รียนให้ความหมาย หรือสรุปลกัษณะของความคิดรวบยอดที่เรียนนั้น 

  6) จัดโอกาสให้ผูเ้รียนได้ตอบสนอง ได้ซักถามและได้รับการเสริมแรงด้วยการ

ชมเชย 

  

 วิชัย วงษ์ใหญ่ และมารุต พฒัผล (2562, น. 2) ไดก้ล่าวถึงกระบวนการสร้างความคิดรวบ

ยอดไวว่้า มีขั้นตอน และการจดัการเรียนรู้เพื่อเสริมสร้างความคิดรวบยอด ต าเนินกิจกรรมการเรียนรู้

ตามขั้นตอน ดงัน้ี 

  1) ขั้นสังเกต / รับรู้ เป็นขั้นที่ท าให้ผูเ้รียนเกิดความคิดรวบยอด ดว้ยการจดักิจกรรม

การเรียนรู้ที่ให้ผู ้เรียนสังเกตข้อมูลที่หลากหลาย ท าให้ผู ้เรียนเกิดความคิดรวบยอด เช่น การให้

ผูเ้รียนสังเกตดอกไมห้ลายๆ ชนิด เป็นตน้ 

  2) ขั้นจ าแนกความแตกต่าง เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู ้เรียนก าหนด

หลกัเกณฑบ์างอยา่งเพื่อการจ าแนกความแตกต่างเก่ียวกบัขอ้มูลนั้นดว้ยตนเอง ซ่ึงกฎเกณฑ์ดงักล่าว

จะน าไปสู่การเกิดความคิดรวบยอด เช่น การให้ผูเ้รียนก าหนดหลกัเกณฑ์เก่ียวกบัความแตกต่างของ

ลกัษณะ ดอกไมแ้ต่ละชนิด เป็นตน้ 

  3) ขั้นหาลักษณะร่วม เป็นขั้นที่ ให้ผู ้เรียนสังเคราะห์องค์ประกอบร่วมหรือ

ลกัษณะร่วมของขอ้มูลที่ไดจ้ าแนกไวแ้ลว้ ซ่ึงคุณสมบตัิของความคิดรวบยอด คือ การมีลกัษณะร่วม

ที่สามารถสรุปอา้งอิง (Generalization) ไดเ้ช่น การให้ผูเ้รียน สังเคราะห์ลกัษณะร่วมของดอกไมก้ลุ่ม

ต่าง ๆ ที่จ าแนกไว ้ว่าดอกไม ้กลุ่มต่าง ๆ มีลกัษณะร่วมอะไร เป็นตน้ ค าตอบที่ไดจ้ะเป็นความคิด

รวบยอดของดอกไม ้

  4) ขั้นระบุความคิดรวบยอด เป็นขั้นที่ให้ผูเ้รียนสรุปความคิดรวบยอดดว้ยตวัเอง

โดยผูส้อนคอยช้ีแนะให้กบัผูเ้รียนจนสามารถคิดค าตอบที่ถูกตอ้งได้ เช่น ให้ผูเ้รียนคิดว่าความคิด
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รวบยอดของดอกไมค้ืออะไร เป็นตน้ ลกัษณะร่วมของดอกไม ้ไม่ว่าจะเป็นดอกไมป้ระเภทใด ก็ตาม 

ส่ิงนั้นคือความคิดรวบยอดของดอกไม ้(ค าตอบคือ กลีบดอก เกสร และกา้นดอก) 

  5) ขั้นทดสอบและน าไปใช้ เป็นขั้นที่น าความคิดรวบยอดที่จากไดข้ั้นที่ 4 ไปใช้

เพือ่ให้ผูเ้รียนสรุปความคิดตรวบยอดที่เรียนออกไปอย่างกวา้งขวาง เช่น การที่ให้ผูเ้รียนวาครูปดอก

ไมท้ี่สังเกตพบ จากการออกไปส ารวจดอกไมน้อกชั้นเรียน และน ามาแถลกเปลี่ยนเรียนรู้กบัเพื่อนใน

ชั้นเรียน 

 

 Ausubel and Sullivan (1970 อ้างถึงใน ปรียาพร วงศ์อนุตร โรจน์ , 2553) ได้กล่าวถึง

กระบวนการสร้างความคิดรวบยอดมีขั้นตอน ดงัน้ี 

  1) วิเคราะห์และแยกแยะความแตกต่างของกระบวนการส่ิงเร้า 

  2) ตั้งสมมุติฐานโดยพิจารณาลกัษณะร่วมของส่วนยอ่ย 

  3) ทดสอบสมมุติฐานที่สร้างขึ้นในสถานการณ์หน่ึง ๆ 

  4) เลือกขอ้สมมุติฐานที่สามารถรวมกลุ่มส่ิงเร้า ซ่ึงมลีกัษณะบางประการรวมกนัได ้

  5) หาลกัษณะจ าเพาะของส่ิงเร้ามาสัมพนัธ์กบัแนวความคิด 

  6) แยกแยะความแตกต่างระหว่างความคิดรวบยอดที่รับมาใหม่กับความคิดรวบ

ยอดเดิมที่มีอยูแ่ลว้เพื่อหาความสัมพนัธ์กนั 

  7) สรุปครอบคลุมลักษณะจ าเพาะของความคิดรวบยอดใหม่ให้ครอบคลุมยงั

ส่วนยอ่ยทั้งหมดในกลุ่ม 

  8) หาสัญลกัษณ์ทางภาษาเป็นความคิดรวบยอดที่รับมาใหม่ 

 

 De Cecco (1968 อา้งถึงใน ศิริพร ไชยศรี, 2559) ได้กล่าวถึงกระบวนการสร้างความคิด

รวบยอดว่ามีขั้นตอน ดงัน้ี 

  1) การสัมผสั (Sensation) ผูเ้รียนอาจเกิดความคิดรวบยอดได้เมื่อได้สัมผสัส่ิงเร้า 

โดยใช้อวยัวะรับสัมผสัอย่างใดอย่างหน่ึงหรือหลายอย่าง เช่น ตาดู หูฟัง ลิ้นชิมรส จมูกดม และผิว

กายสัมผสัในส่ิงเร้านั้น ๆ เป็นตน้ 

  2) การรับ รู้ (Perception) เมื่ อ ผู ้เรียนได้สัมผัสใน ส่ิงเร้าแล้วย่อมมีการแปล

ความหมายในส่ิงที่สัมผสันั้น เพ่ือจะไดเ้กิดความคิดรวบยอดขึ้น 

  3) การจ า (Remember) หลงัจากที่ผูเ้รียนไดส้ัมผสัในส่ิงเร้าแลว้ ย่อมจะจ าส่ิงเร้านั้น

ไดว่้ามีลกัษณะอยา่งไร 
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  4) การคิดหาเหตุผล (Discrimination) เมื่อผูเ้รียนจ าส่ิงเร้าได ้ย่อมจะพินิจพิเคราะห์

และคิดหาเหตุผลเก่ียวกบัส่ิงเร้านั้น ๆ ว่าอะไร ท าไม และอยา่งไร 

  5) การสรุปรวบยอด (Generalization) หลังจากที่ผูเ้รียนพินิจพิเคราะห์และคิดหา

เหตุผลเก่ียวกบัส่ิงเร้านั้นแลว้ ก็จะเกิดเป็นความรู้ความเขา้ใจในส่ิงเร้านั้น ๆ เรียกว่าเป็นความคิดรวบ

ยอดเก่ียวกบัส่ิงเร้านั้น ๆ 

  

 McDonal (1967 อ้างใน กิตติพงษ์ สมนัส , 2563, น. 43) ได้กล่าวถึงกระบวนการสร้าง

ความคิดรวบยอดไวว่้ามี 2 ขั้นตอน ดงัน้ี 

  1) การแยกแยะความแตกต่าง (Discrimination) คือ ผูเ้รียนจะตอ้งแยกแยะลกัษณะ

ของส่ิงเร้าว่ามีคุณค่าและลักษะเฉพาะอย่างไร เช่น ผูเ้รียนเรียนรู้ความคิดรวบยอดในเร่ืองของส้ม

ลกัษณะเฉพาะและคุณค่าของส้ม เป็นตน้ 

  2) การสรุป (Generalization) คือ ผูเ้รียนจะตอ้งสรุปคุณค่าและลกัษณะเด่นของส่ิง

เร้านั้นจนเกิดเป็นความรู้ และความเขา้ใจได ้เช่น สรุปว่าส้มมีสีส้ม ขนาดผลเท่ากบัก าป้ัน ลกัษณะ

ของผลส้มมีลกัษะค่อนขา้งกลม และผลส้มมีลกัษณะแตกต่างจากผลไมอ้ื่น ๆ เป็นตน้ 

 

 จากการศึกษากระบวนการสร้างความรวบยอด พบว่าการสร้างความคิดรวบยอดเร่ิมจาก

ครูผูส้อนตอ้งแจง้จุดประสงคใ์ห้ผูเ้รียนทราบพร้อมทั้งตรวจสอบความรู้พ้ืนฐานของผูเ้รียน  จากนั้น

ครูผู ้สอนสร้างจุดสังเกตโดยการให้ตัวอย่างที่หลากหลายแก่ผู ้เรียน ให้ผูเ้รียนสามารถพิจารณา 

วิเคราะห์ เปรียบเทียบ ลกัษณะของตวัอยา่งได ้เพื่อบอกความแตกต่าง ความเหมือนกนั หรือลกัษณะ

เด่นของตวัอยา่งและให้ค าจ ากดัความของแต่ละกลุ่ม จากนั้นทดสอบความเขา้ใจของผูเ้รียนโดยการ

มอบหมายงานที่ยากขึ้น และสรุปความคิดรวบยอด ส าหรับงานวิจัยคร้ังน้ีแบ่งกระบวนการสร้าง

ความคิดรวบยอดออกเป็น 6 ขั้นตอน ดงัน้ี  

  1) ขั้นแจ้งจุดประสงค์ เป็นการแจ้งจุดประสงค์ในการจดัการเรียนรู้ให้ผูเ้รียนได้

ทราบ 

  2) ขั้นตรวจสอบความรู้พ้ืนฐานของผูเ้รียน  

  3) ขั้นสังเกต เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เกิดการสังเกตข้อมูลที่

หลากหลาย ท าให้ผูเ้รียนเกิดความคิดรวบยอด เช่น การสังเกตการแกร้ะบบสมการที่มีหลากหลายวิธี 

  4) ขั้นจ าแนกความแตกต่าง เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผูเ้รียน สามารถ

วิเคราะห์ และก าหนดหลกัเกณฑ์บางอยา่งเพื่อจ าแนกความแตกต่างว่ามีลักษณะเฉพาะอย่างไร เช่น 

การก าหนดลกัษณะความแตกต่างของการแกร้ะบบสมการในแต่ละวิธี 
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  5) ขั้นทดสอบความเข้าใจ เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ให้ผู ้เรียนได้ระดม

ความคิด และสรุปความคิดรวบยอดของตนเอง ครูผูส้อนจะมีบทบาทในการให้ค าช้ีแนะแก่ผูเ้รียนจน

สามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองได ้เช่น ให้ผูเ้รียนคิดว่าความคิดรวบยอดของวิธีการแกร้ะบบ

สมการของแต่ละวิธีเป็นอย่างไร และความคิดรวบยอดของระบบสมการคืออะไร เป็นตน้ โดยการ

สร้างแผนผงัมโนทศัน์จากความคิดรวบยอดของผูเ้รียนเอง 

  6) ขั้นสรุปความคิดรวบยอด เป็นขั้นที่ผูเ้รียนน าความคิดรวบยอดที่ไดจ้ากการสร้าง

แผนผงัมโนทศัน์ดว้ยตนเองมาวิเคราะห์ และอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกบัครูผูส้อน และ

เพ่ือนในชั้นเรียน เพื่อน าไปสู่ขอ้สรุปที่เป็นความคิดรวบยอดใหม่ที่ถูกตอ้ง ซ่ึงสามารถน าไปต่อยอด

องคค์วามรู้ต่อไปได ้

 

 2.4.4 แผนผงัมโนทศัน์ 

 

Hart (1994; Fraser, 1996 อา้งถึงใน วิยะดา ระวงัสุข, 2545, น. 12) ไดก้ล่าวว่าถึง แผนผงั

มโนทศัน์ไวค้ลา้ยกนัว่า แผนผงัมโนทศัน์เป็นเคร่ืองมือที่ใชต้รวจสอบความเขา้ใจในการเรียนรู้ของ

นักเรียน และส่งเสริมกระบวนการคิด ซ่ึงลักษณะของแผนผงัมโนทัศน์เป็นกลุ่มค าหรือข้อมูล

สารสนเทศโดยนักเรียนเป็นผูส้ร้างขึ้น เพ่ือน าเสนอความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัความคิดรวบยอด 

และความสมัพนัธ์ของความคิด 

 

2.4.4.1 ความหมายของแผนผงัมโนทศัน์ 

 

มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงความหมายของแผนผงัมโนทศัน์ ดงัน้ี 

 

   สุวิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวถึงความหมายของแผนผังมโนทัศน์ไว้ว่า เ ป็น

แผนภาพที่แสดงความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทัศน์ (Concept) ที่เก่ียวกับเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงอย่างเป็น

ล าดบัขั้น เพื่อให้เกิดการสร้างองค์ความรู้อย่างเป็นระบบ โดยจะเขียนมโนทศัน์ไวต้รงกลาง เขียน

มโนทศัน์ที่มีความส าคญัรองลงมาลดหลัน่กนัไป เช่ือมมโนทศัน์ต่างๆโดยเส้นเช่ือม เขียนค าเช่ือม

เพื่อแสดงลกัษณะของความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์ไวท้ี่เส้น และค าที่น ามาเขียนเป็นค าส าคญั 

 

   ธญัญา ผลอนันต ์และขวญัฤดี ผลอนันต์ (2550) ไดก้ล่าวถึงความหมายของแผนผงั

มโนทศัน์ไวว่า ผงัมโนทศัน์ (Concept Map) คือ เทคนิคในการน าเสนอโครงสร้างของขอ้มูลให้เห็น
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เป็นรูปธรรมหรือผงัมโนทศัน์ คือ เทคนิคการน าเสนอองคค์วามรู้เป็นแผนภาพหรือแผนภูมิ ความรู้

โยงใยกนัเป็นเครือข่ายของความคิดรวบยอดแสดงเป็นปม (จุดหรือปลายเส้น) ที่แตกแขนงออกไป

ไดแ้ละเช่ือมโยงกนั (เส้นโคง้หรือตอ่ขอบ) ปมแต่ละปมแทนความคิดรวบยอด และเส้นที่โยงเช่ือม

แสดงความสัมพนัธ์ระหว่างความคิดรวบยอด ทั้งความคิดรวบยอดและเส้นที่เช่ือมโยงอาจจะมีการ

เขียนช่ือหรือติดป้ายการเช่ือมโยงอาจจะออกมาอย่างไร้ทิศทาง ทิศทางเดียวหรือหลายทิศทางก็ได ้

ความคิดรวบยอดอาจจะไดรั้บการจดัเป็นหมวดหมู่ หรือแค่เพียงโยงเช่ือมกนัเฉยๆทั้งอาจจะโยงกนั

อยา่งเฉพาะเจาะจงหรือโยงกนัแบบชัว่คราวหรือหลวมก็ได ้

 

   ศศิธร เวียงวะลยั (2556, น. 173-174) ไดก้ล่าวถึงความหมายของแผนผงัมโนทศัน์

ไวว่้า แผนผงัมโนทัศน์เป็นแผนภาพหรือเทคนิคกราฟิกที่แสดงออกทางดา้นความคิดรอบทิศทาง

เป็นวิธีของกระบวนการติดตามธรรมชาติอย่างต่อเน่ืองโดยใช้เส้นค าระยะห่างจากจุดศูนย์กลางสี

เคร่ืองหมายรูปทรงเรขาคณิตและภาพแสดงความหมายและความเช่ือม โยงของความคิดหรือสาระ

นั้น ๆ ซ่ึงสะดวกต่อการจดจ าขอ้มูลและพฒันาความคิดสร้างสรรค ์

 

   Lanzing (2002 อา้งถึงใน ทัตมณี ชูขวญั, 2548, น. 13) ได้กล่าวถึงความหมายของ

แผนผงัมโนทศัน์ไวว่้า แผนผงัมโนทศัน์เป็นการแทนองคค์วามรู้ให้อยูใ่นรูปกราฟ ซ่ึงเป็นเครือข่าย 

(Networks) ของมโนทัศน์ เครือข่ายนั้นแสดงออกมาในรูปของกลุ่มค า (Nodes) และการเช่ือมโยง 

(Links) ซ่ึงอาจเป็นเส้นตรงหรือเส้นโคง้ โดยกลุ่มค าจะเป็นตวัแทนของมโนทศัน์ และการเช่ือมโยง

จะเป็นตวัแทนของความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์เหล่านั้น แผนผงัมโนทศัน์จะแตกต่างจากแผนภูมิ

ความคิด (Mind Mapping) คือแผนภูมิมโนทัศน์สามารถมีมโนทศัน์หลกัไดห้ลายๆ ตัว แต่แผนภูมิ

ความคิดมีมโนทศัน์หลกัเพียง 1 ค า เท่านั้นซ่ึงเปรียบแผนภูมิความคิดเป็นตวัแทนตน้ไม ้แต่แผนผงั

มโนทศัน์เป็นตวัแทนของเครือข่าย 

 

   Ruiz-primo et al. (2001 อา้งถึงใน พชัราภรณ์ เอมมิน้อม, 2553, น. 33) ไดก้ล่าวถึง

ความหมายของแผนผงัมโนทศัน์ไวว่้า แผนผงัมโนทศัน์หมายถึงแผนภาพที่มีส่วนที่แสดงมโนทศัน์

เส้นเช่ือมโยงระหว่างมโนทศัน์เพื่อแสดงว่ามโนทัศน์มีความสัมพนัธ์กัน และค าเช่ือมโยงบนเส้น

เป็นการแสดงว่ามโนทศัน์นั้นมีความสัมพนัธ์กนัอยา่งไร 
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จากการศึกษาความหมายของแผนผงัมโนทศัน์ พบว่า แผนผงัมโนทศัน์คือการสรุป 

องค์ความรู้ของผูเ้รียน ซ่ึงเป็นโครงสร้างที่แสดงถึงความสัมพนัธ์ของความคิดรวบยอดโดยจะเรียง

ตามล าดบัความส าคญั ที่จะแสดงออกมาในรูปกลุ่มค า และเส้นเช่ือมโยง โดยงานวิจยัน้ีจะน าแผนผงั

มโนทศัน์ไปใชใ้นการศึกษาระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของผูเ้รียน  

 

2.4.4.2 รูปแบบของแผนผงัมโนทศัน์ 

 

มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงรูปแบบของแผนผงัมโนทศัน์ ดงัน้ี 

 

 สุวิทย์ มูลค า และอรทัย มูลค า  (2550, น . 176-192) ได้แบ่งแผนผังมโนทัศน์

ออกเป็น 7 ประเภท ดงัต่อไปน้ี 

  (1) แบบก่ิงไม ้(Branching Map) เป็นการเขียนความคิดหลกัไวข้า้งบนหรือ

ตรงกลางแลว้ลากเส้นเช่ือมโยงกบัความคิดรวบยอดอื่น ๆ ดงัรูปที่ 2.3 

   
   รูปที ่2.3 แผนผงัมโนทศัน์แบบก่ิงไม ้

           ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

  (2) แบบแผนผังวงจร (A Circle Map) เป็นการเขียนแผนผังเพื่อเสนอ

ความสัมพนัธเ์ป็นขั้นตอนต่าง ๆ ทีสั่มพนัธ์กนัเรียงล าดบัวงกลม ดงัรูปที ่2.4 
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        รูปที่ 2.4 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงัวงจร 

             ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

  (3) แบบแผนผงัใยแมงมุม (A Spider Map) เป็นการเขียนความคิดรวบยอด

หลกัไวก่ึ้งกลางหนา้กระดาษ แลว้เขียนค าอธิบายของความคิดรองในลกัษณะใยแมงมุม ดงัรูปที่ 2.5 

              
รูปที ่2.5 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงัใยแมงมุม 

ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

     (4) แบบแผนผงัก้างปลา (A Fishbone Map) เป็นการเขียนประเด็นหลัก

แลว้หาสาเหตุและผลต่าง ๆ ที่เก่ียวขอ้งดูคลา้ยกา้งปลา ดงัรูปที่ 2.6 
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รูปที ่2.6 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงักา้งปลา 

              ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

  (5) แบบแผนผงัตารางเปรียบเทียบสองส่ิง (A Compare Table Map) การ

เปรียบเทียบสองส่ิงในแต่ละประเดน็ที่ก  าหนด ดงัรูปที่ 2.7 

            
         รูปที่ 2.7 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงัตารางเปรียบเทียบสองส่ิง 

                 ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

  (6) แบบแผนผงัรูปวงกลมทับเหลื่อม (Overlapping Circle Map) เป็นการ

น าเสนอความเหมือนความต่างของส่ิงสองส่ิงดว้ยวงกลมที่มีลกัษณะทบัซ้อนกนั ดงัรูปที่ 2.8 

                          
          รูปที่ 2.8 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงัรูปวงกลมทบัเหลื่อม 

              ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 
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  (7) แบบแผนผงัแบบขั้นบนัได (Descending Ladder or Time Ladder Map) 

ใช้แสดงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลที่มีลกัษณะแสดงล าดบัเวลากระบวนการหรือขั้นตอนเป็นล าดับ

อยา่งง่าย ๆดงัรูปที่ 2.9 

                                       
          รูปที่ 2.9 แผนผงัมโนทศัน์แบบแผนผงัแบบขั้นบนัได 

         ที่มา: สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 2550, น. 176-192 

 

 Merle (1989 อ้างถึงใน ณัฐวุฒิ  ยกน้อยวงค์ , 2561, น. 24-26) แห่งมหาวิทยาลัย

ฟิลิปปินส์ ไดแ้บ่งแผนผงัมโนทศัน์ออกเป็น 4 ประเภท ดงัต่อไปน้ี 

  (1) ชนิดกระจายออก (Point Grouping) หรือแบบช้ีแสดงโดยเร่ิมจากค าที่

เป็นมโนทศัน์หลกัแลว้เช่ือมโยงกระจายออกไปทุกทิศทาง เพื่อเช่ือมต่อกบัมโนทศัน์ยอ่ยอื่น ๆ ดงัรูป

ที่ 2.10 
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     รูปที่ 2.10 แผนผงัมโนทศัน์ชนิดกระจายออก 

      ที่มา: Merle Tan, 1989 อา้งถึงใน ณัฐวุฒิ ยกนอ้ยวงค,์ 2561, น. 24-26 

 

  (2) ชนิดปลายเปิด (Opened Grouping) เป็นแผนผงัมโนทัศน์ที่แสดงการ

เช่ือมโยงกลุ่มของ   มโนทศัน์ต่าง ๆ ลดหลัน่กนัลงไปตามล าดบัความส าคญัของมโนทศัน์ที่ผู เ้ขียน

ก าหนดไว ้ดงัรูปที่ 2.11 

          
         รูปที่ 2.11 แผนผงัมโนทศัน์ชนิดปลายเปิด 

         ที่มา: Merle Tan, 1989 อา้งถึงใน ณัฐวุฒิ ยกนอ้ยวงค,์ 2561, น. 24-26 

 

  (3) ชนิดเช่ือมโยง (Linked Grouping) เป็นแผนผังมโนทัศน์ที่มีลักษณะ

คลา้ยกบัชนิดปลายเปิดแต่มีการเช่ือมโขงขา้มชุดระหว่างมโนทศัน์ ดงัรูปที่ 2.12 
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                               รูปที่ 2.12 แผนผงัมโนทศัน์ชนิดเช่ือมโยง 

ที่มา: Merle Tan, 1989 อา้งถึงใน ณัฐวุฒิ ยกนอ้ยวงค,์ 2561, น. 24-26 

 

  (4) ชนิดปลายปิดหรือปิดลอ้มเป็นวง (Closed Grouping) เป็นแผนผงัมโน

ทศัน์ที่ก่อนขา้งจะมีลกัษณะจ ากดัอยูใ่นตวัเอง ดงัรูปที ่2.13 

               
       รูปที่ 2.13 แผนผงัมโนทศัน์ชนิดปลายปีดหรือปิดลอ้มเป็นวง 

         ที่มา: Merle Tan, 1989 อา้งถึงใน ณัฐวุฒิ ยกนอ้ยวงค,์ 2561, น. 24-26 

 

 Novak and Canas (2006 อ้างถึ งใน  อลงกรณ์  สิมลา , 2561, น . 30-32) ได้แบ่ ง

แผนผงัมโนทศัน์ออกเป็น 4 ประเภท ดงัน้ี  



 56 

  (1) แบบใยแมงมุมหรือดาวกระจาย (Spider Concept Map) เป็นรูปแบบ

การจดัวางหัวขอ้หลกัไวต้รงกลางและหัวขอ้ยอ่ยอยูร่อบ ๆ ดงัรูปที่ 2.14 

                   

          รูปที่ 2.14 แผนผงัมโนทศัน์แบบใยแมงมุมหรือดาวกระจาย 

         ที่มา: Novak & Canas, 2006 อา้งถึงใน อลงกรณ์ สิมลา, 2561, น. 30-32 

 

  (2) แบบช่วงชั้นของความคิด (Hierarchy Concept Map) เป็นรูปแบบการ

จดัหัวขอ้ส าคญัที่สุดไวบ้นสุด และหัวขอ้รองหรือรายละเอียดเสริมวางรองลงมา ดงัรูปที่ 2.15 

           
             รูปที่ 2.15 แผนผงัมโนทศัน์แบบช่วงชั้นของความคิด 

      ที่มา: Novak & Canas, 2006 อา้งถึงใน อลงกรณ์ สิมลา, 2561, น. 30-32 
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  (3) รูปแบบการวางหัวข้องาน (Flowchart Concept Map) เป็นการวาง

หัวขอ้ก่อนหลงัตามล าดบัการท างานในเชิงเส้น ดงัรูปที่ 2.16 

               
               รูปที่ 2.16 แผนผงัมโนทศัน์แบบการวางหัวขอ้งาน 

      ที่มา: Novak & Canas, 2006 อา้งถึงใน อลงกรณ์ สิมลา, 2561, น. 30-32 

 

  (4) แบบเชิงระบบเช่ือมโยง (System Concept Map) เป็นรูปแบบการวาง

ขอ้มูลงานที่คลา้ยในการ Input และ Output ดงัรูปที่ 2.17 

                     
              รูปที่ 2.17 แผนผงัมโนทศัน์แบบเชิงระบบเช่ือมโยง 

            ที่มา: Novak & Canas, 2006 อา้งถึงใน อลงกรณ์ สิมลา, 2561, น. 30-32 
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จากการศึกษารูปแบบของแผนผงัมโนทศัน์ พบว่า แผนผงัมโนทศัน์เป็นเคร่ืองมือหน่ึงที่

สามารถจดัระบบความคิด และสร้างองค์ความรู้ให้ผูเ้รียนเกิดความคิดรวบยอดส่งผลให้ผูเ้รียนเกิด

การเรียนรู้อยา่งเป็นระบบ ส าหรับงานวิจยัในคร้ังน้ีผูวิ้จยัจึงใชแ้ผนผงัมโนทศัน์ที่มีลกัษณะเป็นแบบ

ช่วงชั้นของความคิด (Hierarchy Concept Map) เป็นเคร่ืองมือในการวดัระดบัความคิดรวบยอดของ

ผูเ้รียน 

 

 2.4.4.3 ขั้นตอนการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ 

 

 มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ไวด้งัน้ี  

 

 มนัส บุญประกอบ (2542, น. 51) ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ไว ้

ดงัน้ี 

  ขั้น 1 เลือกหรือคิดหาค ามโนทศัน์ (ค าสามานยนามหรือวลี) ที่ตอ้งการใช ้

  ขั้น 2 จัดล าดบัความส าคัญของค าในข้อที่ 1 ได้แก่ ค ามโนทัศน์หลัก ค า

มโนทศัน์รอง ค ามโนทศัน์ยอ่ย ค ามโนทศัน์เจาะจง และตวัอยา่ง ตามล าดบั 

  ขั้น 3 จดัวางค ามโนทัศน์แลว้เขียนเส้นเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ระหว่างค า

มโนทศัน์เหล่านั้น ไดเ้ป็นร่างผงัมโนทศัน์รูปแบบใดรูปแบบหน่ึงที่ตอ้งการ 

  ขั้น 4 อาจจัดเป็นกลุ่มค ามโนทัศน์ที่เก่ียวข้องกันตามล าดับเหตุผลและ

ความถูกตอ้งเชิงเน้ือหาสาระหรือความรู้นั้น ๆ 

  ขั้น 5 อาจเขียนค าเช่ือมโยง (ค ากริยา หรือวดี) ก ากบัไวท้ี่เส้นเช่ือมโยงตาม

ความจ าเป็นและเหมาะสมเพื่อการเขา้ใจที่ตรงกนั 

  ขั้น 6 ตรวจแกไ้ขความถูกตอ้งของร่างผงัมโนทศัน์อีกคร้ังหน่ึงก่อนที่จะ

เขียนจริง 

  

 Novak (1984 อา้งถึงใน วิยะดา ระวงัสุข, 2545, น. 21) ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนการสร้าง

แผนผงัมโนทศัน์ไว ้ดงัน้ี 

  ขั้นที่ 1 คดัเลือกบทเรียนจากหนงัสือเรียนทีม่ีเน้ือหาไม่ยากจนเกินไป ควร

เป็นเน้ือหาส้ันๆ และประกอบดว้ยมโนทศัน์ที่ไม่มากเกินไป เช่น เร่ืองส่ิงมีชีวิต มโนทศัน์ที่ได ้อาจ

เป็น สัตว ์พืช หรือหญา้ 
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  ขั้นที่ 2 วิเคราะห์มโนทัศน์ที่มีความส าคัญ ดว้ยการเขียนมโนทัศน์ลงบน

กระดาษ หรือการ์ด  

  ขั้นที่ 3 จดัเรียงล าดบัและแยกแยะมโนทศัน์ โดยดูว่ามโนทศัน์ที่กวา้งมโน

ทศันใดเป็นมโนทศัน์รองมโนทศันใ์ดเป็นมโนทศัน์เฉพาะเจาะจง 

  ขั้นที่ 4 เรียงล าดบัมโนทศัน์ ให้มโนทศัน์ที่กวา้งอยูบ่นสุด และลดหลัน่ลง

มาดว้ยมโนทศัน์รองจนถึงมโนทศันท์ี่เฉพาะเจาะจง 

  ขั้นที่  5 ลากเส้นเช่ือมโยงระหว่างมโนทัศน์ต่างๆ จากนั้ นหาค าหรือ

ขอ้ความมาเช่ือมระหว่างมโนทศัน ์เพื่อให้มโนทศัน์เหล่านั้นสัมพนัธ์กนั 

  ขั้นที่ 6 ตรวจสอบหรือปรับปรุงแผนผงัมโนทศัน์ที่สร้างขึ้นให้ถูกตอ้งตาม

เน้ือหา 

 

 Buzan and Buan (1997 อ้างถึงในชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ , 2552, น . 263) ได้กล่าวถึง

ขั้นตอนการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ไว ้ดงัน้ี 

  ขั้นที่ 1 เร่ิมดว้ยสัญลกัษณ์หรือรูปภาพกลางกระดาษ 

  ขั้นที่ 2 ระบุค าส าคญัหลกั 

  ขั้นที่ 3 เช่ือมโยงค าอื่น ๆ ที่เก่ียวขอ้งกบัค าส าคญัหลกัดว้ยเส้นโยงจากค า

ส าคญัหลกัตรงกลางออกไปทุกทิศทาง 

  ขั้นที่ 4 เขียนค าที่ต้องการ 1 ค าต่อ 1 เส้นและแต่ละเส้นควรเก่ียวข้องกับ

เสน้อื่นดว้ย 

  ขั้นที่ 5 ขยายค าส าคญัอื่น ๆ ทีเ่ก่ียวขอ้งให้มากที่สุดเท่ากบัที่เป็นไปได ้

  ขั้นที่  6 ใช้สี รูปภาพ ลักษณะ ของเส้น เป็นการระบุถึงลักษณะความ

เช่ือมโยงการเนน้หรือล าดบั 

 

 Ault (1985 อา้งถึงใน วฒันากาญจน์ แกว้มณี, 2562, น. 37) ไดก้ล่าวถึงขั้นตอนการ

สร้างแผนผงัมโนทศัน์ไว ้ดงัน้ี 

  ขั้นที่ 1 คดัเลือกเร่ืองที่จะสร้างแผนผงัโนทศัน์ อาจน ามาจากหนังสือเรียน 

หนงัสืออ่านประกอบสมุดจดค าบรรยาย เป็นตน้ แลว้ระบุมโนทศัน์ที่ส าคญัหรือมโนทศัน์หลกั โดย

ขีดเส้นใตค้ าหรือประโยคที่ส าคญั ซ่ึงอาจเป็นค า วลี หรือเหตุการณ์ แลว้เขียนมโนทศัน์เหล่านั้นลง

ในกระดาษแผ่นเล็กๆ หรือการ์ดที่เตรียมไว ้เพื่อความสะดวกในการจดัความสมัพนัธ์ 
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  ขั้นที่ 2 จดัล าดบั น าค ามโนทศัน์ส าคญัหรือมโนทศัน์หลกัที่ไดเ้ขียนลงบน

แผ่นกระดาษเล็กๆ มาจดัล าดบัจากมโนทศัน์ที่ส าคญัไปสู่มโนทศัน์ที่เฉพาะเจาะจง 

  ขั้นที่ 3 จดักลุ่ม น ามโนทศัน์มาจดักลุ่มเขา้ดว้ยกนัโดยมีเกณฑ ์2 ขอ้ คือ 

   3.1) จดักลุ่มมโนทศัน์ที่อยูใ่นระดบัเดียวกนั 

   3.2) จดักลุ่มมโนทศัน์ที่มีความเก่ียวขอ้งกนัหรือคลา้ยคลึงกนั 

  ขั้นที่  4 จัดระบบ เมื่อจัดกลุ่มมโนทัศน์แล้ว น ามโนทัศน์ที่อยู่ในกลุ่ม

เดียวกนัมาจดัระบบตามล าดบัความเก่ียวขอ้งในรูปแผนภูมิหรือแผนภาพ โดยสามารถลากวงกลม 

วงรี ส่ีเหลี่ยม หรือรูปอื่นๆ ลอ้มรอบค ามโนทศัน์ ซ่ึงในขั้นน้ียงัสามารถเปลี่ยนแปลงได ้หรืออาจหาม

โนทศัน์อื่นๆ มาเพ่ิมเติมไดอ้ีก 

  ขั้นที่ 5 เช่ือมโยงมโนทศัน์ที่มีความสัมพนัธ์กัน เมื่อจดัระบบมโนทศัน์ที่

ส าคญัเรียบร้อยแลว้ ให้น ามโนทศัน์ที่มีความสัมพนัธ์กนัมาเช่ือมโยงกนั โดยการลากลูกศรเช่ือมโยง

และมีค าเช่ือมระบุความสัมพนัธ์ก ากบัไวทุ้กเส้น หลงัจากใส่ค าเช่ือมแลว้สามารถอ่านเป็นประโยด

ได ้เส้นที่ลากเช่ือมโยงน้ีอาจจะเช่ือมโยงระหว่างมโนทศัน์ชุดเดียวกนัหรือเช่ือมโยงระหว่างชุดของ

มโนทศัน์ที่ต่างกนัก็ได ้

 

 ในการวิจัยคร้ังน้ีมีการศึกษาระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของผูเ้รียน 

โดยให้ผูเ้รียนสร้างแผนผงัมโนทศัน์จากองค์ความรู้ของผูเ้รียนเอง ซ่ึงแผนผงัมโนทศัน์มีขั้นตอนการ

สร้างดงัน้ี 

  1) เลือกค ามโนทศัน์หลกั มโนทศัน์รอง มโนทศัน์ยอ่ย การยกตวัอยา่ง 

  2) จัดประเภทและล าดับชั้ นของมโนทัศน์ต่าง ๆ ที่ เก่ียวข้องกันตาม

ความส าคญัเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทัศน์ดว้ยเส้น อาจใช้ค าเช่ือมระหว่างค ามโนทศัน์

ตามความเหมาะสม 

  3) ตรวจทานและแกไ้ขให้ถูกตอ้งเหมาะสม 

  

 2.4.4.4 เกณฑใ์นการตรวจให้คะแนนแผนผงัมโนทศัน์ 

 

 มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงเกณฑใ์นการตรวจให้คะแนนแผนผงัมโนทศัน์ไวด้งัน้ี 

 

 Bolte (1999 อ้างถึงใน วิยะดา ระวงัสุข, 2545, น. 23-24) ได้ก าหนดเกณฑ์การให้

คะแนนส าหรับแผนผงัมโนทัศน์แบบฮอลิสติก (Holistic Scoring) โดยแต่ละแผนผังมโนทัศน์มี
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คะแนนเต็ม 10 คะแนน โดยให้คะแนนของการจดัแผนผงัมโนทศัน์ (Organization) 6 คะแนน และ

คะแนนความถูกตอ้ง (Accuracy) 4 คะแนน ดงัน้ี 

  การจัดแผนผงัมโนทัศน์ (Organization) เป็นการตรวจสอบการจัดกลุ่ม

มโนทศัน์และการเช่ือมโยงให้คะแนนคือ 

  6 คะแนน แสดงไดถ้ึงความสมบูรณ์ของแผนผงั มีการเช่ือมโยงมโนทศัน์ที่

ส่ือความหมายถึงความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์ไดล้ึกซ้ึง สร้างความสัมพนัธ์ระหว่างกลุ่มของมโน

ทศัน์ไดอ้ย่างชัดเจน ใชค้ าเช่ือมไดอ้ย่างเหมาะสม และเพ่ิมมโนทศัน์ที่สัมพนัธ์กบัแผนผงัเขา้ไปได้

อยา่งถูกตอ้ง 

  5 คะแนน แสดงความเขา้ใจของการเช่ือมโยงไดล้ึกซ้ึง สร้างความสัมพนัธ์

ระหว่างมโนทศัน์ไดช้ดัเจน ใชม้โนทศัน์ที่ก  าหนดให้ทุกมโนทศัน์ 

  4 คะแนน แสดงถึงความเข้าใจของการเช่ือมโยงได้แต่ไม่ลึกซ้ึง สร้าง

ความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์ไดไ้ม่ค่อยชดัเจน มีบางมโนทศัน์ที่ก  าหนดให้แต่ไม่มีในแผนผงัมโน

ทศัน์ 

  3 คะแนน แสดงถึงความเขา้ใจเพียงบางส่วนเท่านั้น เช่ือมความสัมพนัธ์

ระหว่างมโนทศัน์ไม่ชดัเจน มีมโนทศัน์หลายมโนทศันทก์ าหนดให้แต่ไม่มีในแผนผงัมโนทศัน์ 

  2 คะแนน แสดงความเข้าใจได้เล็กน้อย เช่ือมความสัมพนัธ์ระหว่างมโน

ทศัน์ไม่ชดัเจนมาก จดักลุ่มมโนทศัน์ไม่ถูกตอ้ง ขาดมโนทศัน์หลกัหลายมโนทศัน์ 

  1 คะแนน แสดงความเขา้ใจไดน้้อยมาก ใช้ค าเช่ือมไม่ถูกตอ้ง ไม่แสดงถึง

ความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์ ขาดมโนทศัน์หลกัหลายค า 

  0 คะแนน ไม่เสดงถึงความเขา้ใจ แสดงความสัมพนัธ์ไม่ไดเ้ลย ใช้ค าเช่ือม

ไม่ถูกตอ้งเลย 

  ความถูกต้อง (Accuracy) เป็นการตรวจสอบความชัดเจนและความ

ผิดพลาดหรือความเขา้ใจมโนทศัน์ที่คลาดเคลื่อน ให้คะแนนดงัน้ี 

  4 คะแนน ไม่ผิดพลาดเลย 

  3 คะแนน ผิดในรายละเอียดเล็กนอ้ย 

  2 คะแนน คลาดเคลื่อนเล็กนอ้ยและเป็นการคลาดเคลื่อนในมโนทศัน์รอง 

  1 คะแนน คลาดเคลื่อนในมโนทศัน์หลกั 
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 Ruiz-Primo et al. (2001 อ้างถึงใน พัชราภรณ์  เอมมิน้อม , 2553, น . 35-36) ได้

ก าหนดเกณฑก์ารให้คะแนนส าหรับ แบบเติมค ามโนทศัน์ (Fill-in-the-Nodes) และแบบเติมค าเช่ือม

บนเส้น (Fill-in-the-Lines) ไวว่้า เมื่อตอบถูกได ้1 คะแนน ตอบผิดได ้0 คะแนน 

 

 Novak amd Gowin (1984 อา้งถึงใน วรนินทร สุภาพ, 2561, น. 9) ไดก้ าหนดเกณฑ์

การให้คะแนนส าหรับแผนผงัมโนทศัน์ไวด้งัน้ี 

  1) ประพจน์ (Propositions) ที่แสดงความสัมพนัธ์ระหว่าง 2 มโนทัศน์ที่

เช่ือมกนัโดยค าเช่ือมมีความหมายที่สมเหตุสมผลและตรงกบัความสัมพนัธ์หรือไม่ ถา้มีความหมาย

แต่ละขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์จะไดค้ะแนน 1 คะแนน 

  2) การจัดล าดับขั้นตอน (Hierarchy) ในแผนผงัมโนทัศน์มีการจดัล าดับ

หรือไม่ แต่ละมโนทศัน์ที่อยู่รองลงมาเป็นมโนทศัน์ที่เฉพาะเจาะจง และมีความกวา้งน้อยกว่ามโน

ทศัน์ที่อยูล่  าดบัแรกๆ ให้คะแนน 5 คะแนน ของทกุระดบัที่จดัล าดบัไดส้มเหตุสมผล 

  3) การเช่ือมระหว่างมโนทศัน์ (Cross Link) มีการเช่ือมโยงกนัระหว่างสาย

ของมโนทศัน์หรือไม่ ถ้ามีการเช่ือมโยงอย่างสมเหตุสมผลและมีนัยส าคัญ ให้คะแนน 10 คะแนน 

และให้คะแนน 2 คะแนน ถา้เช่ือมค าสมเหตุสมผลแต่ไม่ไดแ้สดงการสังเคราะห์ระหว่างชุดของมโน

ทัศน์หรือข้อความที่ เก่ียวข้องกัน การเช่ือมโยงระหว่างสายของมโนทัศน์สามารถช้ีให้เห็น

ความสามารถในการคิดสร้างสรรคแ์ละตอ้งระมดัระวงัเป็นพิเศษในการให้คะแนน การใชด้ าเช่ือมที่

เกิดความคิดสร้างสรรคค์วรจะไดค้ะแนนพิเศษ 

  4) ตัวอย่าง (Examples) นักเรียนยกตวัอย่างของเหตุการณ์หรือวตัถุที่เป็น

ตวัแทนของมโนทศัน์ที่สร้างขึ้นไดถ้กูตอ้งจะไดค้ะแนนตวัอยา่ง 1 คะแนน 

 

 จากการศึกษาเกณฑ์ในการให้คะแนนแผนผงัมโนทัศน์ พบว่า ให้คะแนนแผนผงั

มโนทัศน์จะพิจารณาจากความถูกต้อง ความเข้าใจของการจัดแผนผังมโนทัศน์ และการเช่ือม

ความสัมพนัธ์ระหว่างมโนทศัน์ ส าหรับงานวิจยัคร้ังน้ีการตรวจให้คะแนนของแผนผงัมโนทัศน์ 

ผูวิ้จยัจะใช้เกณฑ์ที่ผูวิ้จยัได้สังเคราะห์ขึ้นโดยใช้มาตราส่วนประเมินค่าของลิเคิร์ท (Likert Scale) 

ดงัน้ี 
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ตารางที่ 2.4  เกณฑใ์นการให้คะแนนแผนผงัมโนทศัน์ 

รายการ

ประเมิน 

ค าอธิบายคุณภาพ 

5 4 3 2 1 

1. ความ

ถูกตอ้งของ

ค ามโนทศัน ์

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง ค า

มโนทศัน์ยอ่ย 

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง 

ถูกตอ้ง แต่ไม่

มีค ามโนทศัน์

ยอ่ยหรือมีแต่

ไม่ชดัเจน  

ไม่มีค ามโน

ทศันห์ลกั

หรือมีแต่ไม่

ชดัเจน แต่

มโนทศัน์รอง

และมโนทศัน์

ยอ่ยถูกตอ้ง

ครบถว้น 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ถูกตอ้ง 

แต่ไม่มมีโน

ทศัน์รองและ

มโนทศัน์ยอ่ย

หรือมีแต่ไม่

ชดัเจน 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง ค า

มโนทศัน์ยอ่ย

ที่ไม่ชดัเจน 

2. การ

จดัล าดบั

ขั้นตอน

แผนผงัมโน

ทศัน์   

จดัล าดบัมโน

ทศัน์หลกั 

มโนทศัน์รอง 

มโนทศัน์ยอ่ย 

ไดถู้กตอ้ง 

ครบถว้น 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ได้

ถูกตอ้ง แต่

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ยอ่ยไม่

ชดัเจน 

 

 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ได้

ถูกตอ้ง แต่

จดัล าดบัมโน

ทศัน์รอง และ

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ยอ่ยไม่

ชดัเจน 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่ยงั

มีการจดัมโน

ทศัน์หลกัและ

มโนทศัน์รอง

ที่ถูกตอ้ง 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่ยงั

การจดัมโน

ทศัน์หลกัที่

ถูกตอ้ง 

3. การเช่ือม

แผนผงัมโน

ทศัน์   

 

 

 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั มี

การเช่ือมโยง

มโนทศัน์ที่

สัมพนัธ์กนั 

และใช้

ค าเช่ือมได้

อยา่ง

เหมาะสม 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั มี

การเช่ือมโยง

มโนทศัน์ที่

สัมพนัธก์นั 

แต่ใชค้ าเช่ือม

ไม่ถกูตอ้ง 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั 

แต่การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธก์นั 

และใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

แผนผงัไม่

สมบูรณ ์การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธ์กนั 

และใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

 

แผนผงัไม่

สมบูรณ์  
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ตารางที่ 2.4 เกณฑใ์นการให้คะแนนแผนผงัมโนทศัน์ (ต่อ)   

รายการ

ประเมิน 

ค าอธิบายคุณภาพ 

5 4 3 2 1 

4. การ

ยกตวัอยา่ง 

 

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น แต่มี

บางตวัอยา่งที่

ไม่ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด ้แต่

ยกตวัอยา่งไม่

ครบถว้น  

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด ้แต่

เป็นตวัอยา่งที่

ไม่ครบถว้น

และไม่ชดัเจน 

ไม่สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ดเ้ลย 

ที่มา: ผูวิ้จยั 

 

2.5 เอกสำรที่เก่ียวข้องกับควำมพึงพอใจในกำรจัดกำรเรียนรู้ 

 

 2.5.1 ความหมายของความพงึพอใจ 

 

 มีนกัการศึกษาไดก้ล่าวถึงความหมายของความพึงพอใจ ดงัน้ี 

 

 ดิเรก กฤษหร่าย (2558, น. 36) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า ความพึงพอใจ 

หมายถึง ทศันติทางบวกที่มีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงเป็นความรู้สึกหรือเป็นทศันคติที่ดีต่องานที่ท าของบุด

คลที่มีต่องานในทางบวก ความสุขของบุคคลอนัเกิดจากการปฏิบัติงาน ไดรั้บผลเป็นที่พึงพอใจท า

ให้บุคคลเกิดความกระตือรือร้นมีความสุขความมุ่งมัน่ที่จะท างานมีขวญัและก าลงัใจมีความผูกพนั

กบัหน่วยงานมีความภาคภูมิใจในความส าเร็จของงานที่ท า ส่ิงเหล่าน้ีจะส่งผลต่อประสิทธิภาพและ

ประสิทธิผลในการท างาน ส่งผลต่อถึงความกา้วหนา้และความส าเร็จขององคก์รอีกดว้ย 

 

 นาถรพี ฤทธ์ิชู (2559, น . 61) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า ความพึงพอใจ 

หมายถึง ความรู้สึกนึกคิด ความรู้สึกพอใจ ชอบใจ หรือเจตคติของบุคคลที่มีต่อการท างาน หรือการ

ปฏิบตัิกิจกรรมต่าง ๆ เป็นความรู้สึกทางบวก 
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 สมชาย วงศา (2559, น . 80) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า ความพึงพอใจ 

หมายถึงความรู้สึกที่ดี รู้สึกชอบ พอใจ และเจตคติที่ดีของบุคคลต่อการไดรั้บการตอบสนองที่ตรง

ต่อความตอ้งการของตนเอง ท าให้เกิดความรู้สึกที่ดี เป็นความสัมพนัธ์ระหว่างความคาดหวงักบัผลที่

ไดรั้บ 

 

 อรอนงค์ โฆษิตพิพฒัน์ (2560, น. 20) ได้ให้ความหมายของความพึงพอใจว่า ความพึง

พอใจ หมายถึง ทศันคติหรือความรู้สึกของบุคคลที่มีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง ที่ไดรั้บการตอบสนองจากส่ิง

ที่ตนเองคาดหวงั เป็นการแสดงออกถึงประสบการณ์และค่านิยมของผูเ้รียน 

 

 Good (1973 อา้งถึงใน ชาตรี คุม้อนุวงศ,์ 2553, น. 10) ไดใ้ห้ความหมายของความพึงพอใจ

ว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพ คุณภาพ หรือระดบัความพึงพอใจซ่ึงเป็นผลมาจากความสนใจต่าง 

ๆ และทศันคติที่บุคคลมีต่อส่ิงนั้น ๆ 

 

 Victor and Vroom (1964 อา้งถึงใน ชนิกานต ์วงษก์รณ์, 2555, น. 7) ไดใ้ห้ความหมายของ

ความพึงพอใจว่า ความพึงพอใจ หมายถึงผลที่ไดจ้ากกาที่บุคคลเขา้ไปมีส่วนร่วมในส่ิงนั้นทศันคติ

ดา้นบวกจะแสดงให้เป็นสภาพความพึงพอใจในส่ิงนั้นและทัศนคติดา้นลบจะแสดงให้เห็นสภาพ

ความไม่พึงพอใจนัน่เอง 

 

 จากการศึกษาพบว่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกหรือทศันคติ และท่าทีของผูเ้รียนที่

มีต่อการจดัการเรียนรู้ในทางบวกหรือทางลบ ความรู้สึกพอใจจะเกิดขึ้นเมื่อความตอ้งการของผูเ้รียน

ไดรั้บการตอบสนอง ความพึงพอใจในทางบวกจะท าให้ครูผูส้อนเกิดความกระตือรือร้น มีความสุข 

มีความมุ่งมัน่ มีก  าลงัใจ ส่ิงเหล่าน้ีจะส่งผลต่อประสิทธิภาพในการจดัการเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพ   

  

 2.5.2 เคร่ืองมือวดัความพึงพอใจ 

 

  2.5.2.1 การวดัความพึงพอใจ 

 

  มีนกัการศึกษากล่าวถึงการวดัความพึงพอใจไว ้ดงัน้ี 

 

  ถวิล ธาราโภชน์ (2545, น. 77-78) ไดก้ล่าวถึงวิธีการวดัความพึงพอใจไว ้ดงัน้ี 
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   (1) วิธีการสังเกต โดยการเฝ้ามองและจดบนัทึกอย่างมีแบบแผน เหมาะสม

กบัการศึกษา เก็บขอ้มูลเป็นรายกรณีเท่านั้น 

   (2) วิธีการสัมภาษณ์ ผู ้วิจัยจะต้องพูดคุยเพื่อสอบถามกับบุคคลนั้น ๆ 

เหมาะสมกบัการศึกษา เก็บขอ้มูลเป็นรายกรณีเท่านั้น 

   (3) วิ ธีก ารใช้แบบสอบถาม  โดยข้อค าถ ามและเกณฑ์ ก ารตอบ

แบบสอบถามจะต้องเป็นแบบแผนเดียวกันและมีการอธิบายไว้อย่างชัดเจน เพื่ อให้ผู ้ตอบ

แบบสอบถามทุกคนตอบแบบสอบถามในแบบแผนเดียวกนั เหมาะสมกบัการศึกษา เก็บขอ้มูลจาก

กลุ่มตวัอยา่งจ านวนมาก ๆ เป็นวิธีที่นิยมใช้มาก แบบสอบถามจะใชม้าตราส่วนวดัทศันคติ ที่แสดง

ถึงระดบัความรู้สึก 5 ระดบั คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอ้ย นอ้ยที่สุด 

 

  อารี พันมณี (2546) ได้กล่าวถึงวิธีการวดัความพึงพอใจไวว่้า ความพึงพอใจ

สามารถวดัและประเมินไดห้ลายวิธี ดงัน้ี  

   (1) การใช้แบบสอบถาม โดยผู้ประเมินความพึงพอใจจะต้องสร้าง

แบบสอบถามเพื่อตอ้งการวดัความพึงพอใจ และทราบข้อคิดเห็น ซ่ึงสามารถท าได้ในลักษณะที่

ก  าหนดค าตอบให้เลือก หรือ ตอบถ าถามอิสระ  

   (2) การสัมภาษณ์ เป็นวิชีวดัความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซ่ึงตอ้งอาศยั

วิธีการและเทคนิคที่ดี จึงท าให้ไดข้อ้มูลที่เป็นจริงได ้ 

   (3) การสังเกต เป็นวิธีการวดัความพึงพอใจ โดยสังเกตพฤติกรรมของ

กลุ่มเป้าหมายที่แสดงออกมาทางการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะตอ้งอาศยัการปฏิบัติอย่างจริงจงัและ

เป็นการสังเกตที่มีระเบียบแบบแผน  

 

  ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2552, น. 138 -139) ไดก้ล่าวถึงวิธีการวดัความพึงพอใจไว้

ว่า การจะวดัความพึงพอใจของบุคคล วิธีที่ง่ายที่สุดคือการสอบถาม โดยใช้แบบสอบถามวดัความ

พึงพอใจมาตรส่วนประมาณค่าและมีตวัเลือก 5 ตวัเลือก ส าหรับเลือกตอบ คือ มากที่สุด มาก ปาน

กลาง นอ้ย น้อยที่สุด โดยคะแนนความพึงพอใจสามารถน ามาวิเคราะห์ไดว่้า บุคคลมีความพึงพอใจ

ดา้นใดสูงหรือต ่า โดยใชวิ้ธีการทางสถิติ 

 

  พชัรินทร์ ทิตะยา (2562, น. 43) ไดก้ล่าวถึงวิธีการวดัความพึงพอใจไวว่้า เป็น

เคร่ืองมือที่ใช้วดัดา้นเน้ือหา ทิศทางหรืออารมณ์ความรู้สึก โดยใช้แบบทคสอบ แบบสอบถาม แบบ

สัมภาษณ์ และแบบสังเกต ทั้งน้ีอยูก่บัการเลือกใชท้ี่เหมาะสม 
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  2.5.2.2 เกณฑก์ารวดัความพึงพอใจ 

 

  วิเชียร เกตุสิงห์ (2538, น. 23-25) ได้กล่าวถึงเกณฑ์การวดัความพึงพอใจไวว่้า 

เป็นการก าหนดเกณฑ์การวดั และการก าหนดค่าของขอ้มูลไวต้ายตวัยกตวัอย่างเช่น 1 หมายถึง นอ้ย

ที่สุด, 2 หมายถึง น้อย, 3 หมายถึง ปานกลาง, 4 หมายถึง มาก และ 5 หมายถึง มากที่สุด เป็นตน้ และ

เมื่อหาค่าเฉลี่ยแลว้สามารถแปลความหมายไดด้งัน้ี 

   0.00 – 1.00 หมายถึง ความพงึพอใจอยูใ่นระดบันอ้ยที่สุด 

   1.01 - 2.00 หมาขถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบันอ้ย 

   2.01 - 3.00 หมาขถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัปานกลาง 

   3.01 - 4.00 หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมาก 

   4.01 - 5.00 หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมากที่สุด 

   การแปลความหมายตามเกณฑ์ใช้ในกรณีที่มีการก าหนดตัวเลือกของค าตอบ

อยา่งเป็นแบบแผนชดัเจน โดยก าหนดคะแนนไวเ้ป็น 5 4 3 2 1 เท่านั้น 

  

  ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2552, น. 138-139) ไดก้ล่าวถึงเกณฑ์การวดัความพึงพอใจ

ไวว่้า แบบสอบถามส่วนใหญ่เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า มีลกัษณะเป็นช่องแสดงระดบัความ

คิดเห็นของผูต้อบที่มีต่อขอ้ความนั้น ๆ เช่น มากที่สุดมาก มาก ปานกลาง น้อยเละน้อยที่สุด การ

วิเคราะห์ขอ้มูลจะก าหนดเป็นคะแนนโดยใชห้ลกั ดงัน้ี 

   5 หมายถึง มากที่สุด  ระดบัคะแนน 4.50 -5.00 

   4 หมายถึง มาก    ระดบัคะแนน 3.50-4.49 

   3 หมายถึง ปานกลาง   ระดบัคะแนน 2.50-3.49 

   2 หมายถึง นอ้ย    ระดบัคะแนน 1.50-2.49 

   1 หมายถึง นอ้ยที่สุด  ระดบัคะแนน 1.00 -1.49 

 

  บุญชม ศรี สะอาด (2556, น. 120-121) ไดก้ าหนดเกณฑก์ารประเมินไว ้5 ระดบั 

ดงัน้ี 5 คะแนน หมายถงึ มีความพึงพอใจระดบัมากที่สุด, 4 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจระดบั

มาก, 3 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบัปานกลาง, 2 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจใน

ระดับน้อย และ 1 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด เมื่อวิเคราะห์ หาค่าเฉลี่ย

สามารถน ามาเทียบกบัเกณฑไ์ดด้งัน้ี 
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   4.51 - 5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจระดบัมากที่สุด 

   3.51 - 4.50 หมายถึง มีความพึงพอใจระดบัมาก 

   2.51 - 3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบัปานกลาง 

   1.51 - 2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ย 

   1.00 - 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ยที่สุด 

  

  จากการศึกษาเคร่ืองมือวดัความพึงพอใจพบว่า การวดัความพึงพอใจหลากหลาย

วิธี เช่น การสังเกต การสัมภาษณ์ การใช้แบบสอบถาม ซ่ึงแต่ละวิธีก็จะมีการก าหนดเกณฑ์เป็นค่า

ระดบัต่างๆเป็น 3 ระดบับา้ง 5 ระดบับา้ง เป็นตน้ แต่ส าหรับการวิจยัในคร้ังน้ีผูวิ้จยัไดส้ร้างเคร่ืองมือ

วดัความพึงพอใจ เป็นแบบสอบถามวดัความพึงพอใจแบบอิงเกณฑ์ โดยใชม้าตราส่วนประมาณค่า 5 

ระดบั โดยมีเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี 

   5 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมากที่สุด 

   4 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมาก 

   3 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัปานกลาง 

   2 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบันอ้ย 

   1 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบันอ้ยที่สุด 

  และเมื่อหาค่าเฉลี่ยแลว้สามารถแปลความหมายไดด้งัน้ี 

   4.51 - 5.00 หมายถึง มีความพึงพอใจระดบัมากที่สุด 

   3.51 - 4.50 หมายถึง มีความพงึพอใจระดบัมาก 

   2.51 - 3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบัปานกลาง 

   1.51 - 2.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ย 

   1.00 - 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ยที่สุด 
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2.6 งำนวิจัยทีเ่ก่ียวข้อง 

 

 ส าหรับงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งผูวิ้จยัไดด้ าเนินการรวบรวมขอ้มูลงานวิจยัทั้งในประเทศและ

ต่างประเทศไว ้ดงัน้ี 

 

 2.6.1 งานวิจยัในประเทศ 

 ส าหรับงานวิจยัในประเทศ เป็นงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัการจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อ

การเรียนรู้ ตามล าดบั ดงัน้ี 

 

 หทยัรัตน์ ยศแผ่น (2556) ไดท้ าการวิจยัเร่ือง ผลของการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยการ

จัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ที่มีต่อมโนทัศน์และความสามารถในการส่ือสารทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า ผูเ้รียนกลุ่มที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อ

การเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ มีความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์หลงัเรียนสูงกว่าก่อน

เรียน มีมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์หลงัเรียนสูงกว่าเกณฑ์ขั้นต ่าที่ก  าหนด คือ สูงกว่าร้อยละ 50 ของ

คะแนนสอบหลังเรียน และผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียน รู้รายวิชา

คณิตศาสตร์มีมโนทศัน์ และความสามารถในการส่ือสารทางคณิตศาสตร์สูงกว่าผูเ้รียนที่ไดรั้บการ

จดัการเรียนรู้แบบปกติ  

 

 สรรฐณัฐ ปัญญาเสฎโฐ (2558) ไดท้ าการวิจยัเร่ือง ผลของการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์

ตามแนวคิดการใช้ปัญหาเป็นหลกัและการเสริมต่อการเรียนรู้ที่มีต่อความสามารถในการเช่ือมโยง

และการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า ผูเ้รียนมีความสามารถ

ในการเช่ือมโยง และการส่ือสารทางคณิตศาสตร์สูงขึ้น อีกทั้งยงัมีพฒันาการความสามารถในการ

เช่ือมโยงและการส่ือสารทางคณิตศาสตร์ที่ดีขึ้น 

 

 สายพิณ ล ้ าเลิศ (2558) ได้ท าการวิจัยเร่ือง ผลของการจัดการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้

กระบวนการ RMT ร่วมกบัแนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้ที่มีต่อมโนทศัน์และความสามารถในการ

แกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า ผูเ้รียนที่ไดรั้บการจดักิจการเรียนรู้

คณิตศาสตร์โดยใช้กระบวนการ RMT ร่วมกับแนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้มีมโนทัศน์ทาง
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คณิตศาสตร์และความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่าผูเ้รียนที่ได้รับการจัดการ

เรียนรู้ทางคณิตศาสตร์แบบปกติ  และมีมโนทศัน์ทางคณิตศาสตร์สูงกว่าร้อยละ 60 

 

 กุลนิดา ปลื้มปิติวิริยะเวช (2559) ไดท้ าการวิจยัเร่ือง การพฒันากระบวนการเรียนการสอน

ตามแนวคิดการสร้างแบบจ าลองทางคณิตศาสตร์และแนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถในการเเกปั้ญหาและการใชต้วัเเทนทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศกึษา

ตอนตน้ พบว่า ผูเ้รียนมีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ และความสามารถในการใช้

ตัวแทนทางคณิตศาสตร์สูงกว่าผู้เรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ และมีพัฒนาการ

ความสามารถในการแกปั้ญหาและการใชต้วัแทนทางคณิตศาสตร์ในทิศทางที่ดีขึ้น 

 

 วรนิพิฎ พนัธ์หนองหวา้ (2559) ไดท้ าการวิจยัเร่ือง ผลของการจดัการเรียนรู้คณิตศาสตร์

โดยใช้กระบวนการแกปั้ญหาที่มีโครงสร้างไม่สมบูรณ์ร่วมกบักลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ที่มีต่อ

ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า ผูเ้รียนที่ไดรั้บ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้คณิตศาสตร์โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาที่มีโครงสร้างไม่สมบูรณ์

ร่วมกบักลวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ มีความสามารถในการคิดอยา่งมีวิจารณญาณสูงกว่าก่อนเรียน 

และสูงกว่าผูเ้รียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ อีกทั้งยงัมีพฒันาการของความสามารถในการ

คิดอยา่งมีวิจารณญาณเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้นตามล าดบั 

 

 พชัชลยัย ์อนุไชยวงค์ และคณะ (2563) ไดท้ าการวิจยัเร่ือง ความพึงพอใจของนักเรียนต่อ

การเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์ที่สอนในโรงเรียนมัธยมศึกษา อ าเภอเมือง จังหวดันครพนม 

พบว่า ระดบัความพึงพอใจของผูเ้รียนไดรั้บการจดัการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์โดยวิธีการเสริมต่อ

การเรียนรู้อยูใ่นระดบัดี 

 

 สมฤทัย โคตรบุตโต และคณะ (2564) ได้ท าการวิจยัเร่ือง ผลของการจัดการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ เพื่อพฒันาความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง หลกัการนับเบื้องตน้ ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า ผูเ้รียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้

แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์มีความสามารถในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์สูงกว่า

เกณฑ์ร้อยละ 60 และผูเ้รียนมีระดบัความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้

ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก 
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 2.6.2 งานวิจยัตา่งประเทศ 

 

 Thomas (2002) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียน รู้แบบเสริมต่อการเรียน รู้รายวิชา

คณิตศาสตร์ เพื่อสนับสนุนการสืบสอบผูเ้รียนเก่ียวกบัปัญหาโครงสร้างทางสังคมกบันักเรียนเกรด 

11 พบว่า การเสริมต่อการเรียนรู้ช่วยให้ผู้เรียนได้พิจารณาและเลือกวิธีการ รวมถึงก าหนดการ

แกปั้ญหาสถานการณ์ไดดี้ย่ิงขึ้น และผูเ้รียนสามารถมองเห็นความสอดคลอ้งของปัญหากบัชีวิตจริง 

นอกจากน้ียงัพบว่า ผูเ้รียนที่ไดรั้บการเสริมต่อการเรียนรู้มีการแกปั้ญหาไดดี้กว่าผูเ้รียนที่ไดรั้บการ

จดัการเรียนรู้แบบปกติ  

 

 Lau and Hwa (2004) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชา

คณิตศาสตร์ พบว่า ผูเ้รียนที่ได้รับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ มี

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่าผูเ้รียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ และการจัดการเรียนรู้

คณิตศาสตร์แบบการเสริมต่อการเรียนรู้สามารถช่วยให้ผู้เรียนใช้สัญลักษณ์  และภาษาทาง

คณิตศาสตร์ในการแกปั้ญหาทางคณิตศาสตร์ไดด้ว้ย  

  

 Holton and Clarke (2006 อ้างถึงใน กุลนิดา ปลื้มปิติวิริยะเวช , 2559, น . 93) ได้ศึกษา

เก่ียวกับมโนทัศน์ของการเสริมต่อการเรียนรู้ ซ่ึงประกอบไปด้วย การหน้าที่ของการเสริมต่อการ

เรียนรู้  ขอบเขตของการเสริมต่อการเรียนรู้ การระบุการเสริมต่อการเรียนรู้ของแต่ละบุคคลกบัอภิ

ปัญญา การเสริมต่อการเรียนรู้เป็นการดึงทฤษฎีการเรียนรู้ต่าง ๆ เขา้ดว้ยกันดว้ยการน าอภิปัญญาเขา้

ไปในกรอบแนวคิดที่มาจากกิจกรรมทางสังคมของการเสริมต่อการเรียนรู้ โดยมีสะพานเช่ือม

ระหว่างการสนับสนุนการสอนของครู และการควบคุมการเรียนรู้ด้วยตนเองของนักเรียน ซ่ึง

งานวิจยัน้ีตั้งใจจะเช่ือมโยงระหว่างจุดประสงค์หลกัของการสอนเขา้กบัการเสริมต่อการเรียนรู้เพื่อ

จะเป็นแนวทางการเรียนรู้ระยะยาว เพื่อที่ในอนาคตนกัเรียนจะสามารถจะเรียนรู้ไดด้ว้ยตนเอง 

 

 Kajamies (2010) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียน รู้รายวิชา

คณิตศาสตร์ในการพฒันาการแกโ้จทยปั์ญหาคณิตศาสตร์ต่อผูเ้รียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต ่า 

พบว่า ผูเ้รียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้และออกแบบให้ใช้โจทยปั์ญหา

คณิตศาสตร์มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ดีขึ้นมากกว่าผูเ้รียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ  
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 Machmud (2011) ไดศ้ึกษากลยุทธ์การเสริมต่อการเรียนรู้ในการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์

การเรียนรู้คณิตศาสตร์ควรไดรั้บการออกแบบมา เพื่อให้มีการมุ่งเน้นไปยงัเป้าหมายที่มุ่งเน้นไปยงั

กระบวนการ การวางแนวทางการเรียนรู้ มุ่งเน้นไปที่การพฒันาของความคิดทางคณิตศาสตร์และ

การจดัการทางคณิตศาสตร์ ดงันั้นขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้เป็นเง่ือนไขเพื่อให้นักเรียนมีความ

กระตือรือร้นที่จะสร้าง ความหมายผ่านกระบวนการของประสบการณ์ของตนเอง เช่น บทบาทของ

ครูเปลี่ยนการบอกเป็นผูช่้วยเหลือและให้ค าแนะน าที่สามารถตอบสนองต่อการพฒันากระบวนการ

คิดของนกัเรียน ซ่ึงด าเนินการต่อจากความรู้เดิมของผูเ้รียนโดยการสร้างองคค์วามรู้ทางคณิตศาสตร์  

 

 Bayuningsih, Usodo, and Subanti (2018) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อ

การเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดบัมธัยมศึกษา

ตอนปลาย พบว่า การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์เป็นการจดัการเรียนรู้

มีประสิทธิภาพในการสร้างผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนสูงขึ้น 

 

 Ihechukwu (2020) ได้ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชา

คณิตศาสตร์ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนระดบัมัธยมศึกษา พบว่า วิธีการ

เสริมต่อการเรียนรู้เป็นการจัดการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์

ของนกัเรียนระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 

  

 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งทั้งในประเทศและต่างประเทศ พบว่า การ

จดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้เป็นการจดัการเรียนรู้ที่ช่วยพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ให้สูงขึ้น ที่มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนเกิดความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ที่ดีและสูงขึ้น นอกจากน้ียงัจะช่วย

ให้ผู้เรียนมีความพึงพอใจในการเรียนสูงขึ้ น อันจะเป็นการช่วยพัฒนาการจัดการเรียนรู้ทาง

คณิตศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพตอ่ไป  

 

 

 

 



 

บทที่ 3 

 

ระเบียบวธีิกำรวิจัย 

 

การวิจยัคร้ังน้ีมุ่งพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองอสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียว โดยวิธีการจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษา

ปีที่ 3 มีวตัถุประสงค์การวิจยั ดงัน้ี 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ 

ก่อนเรียนและหลงัเรียน 2) เพื่อศึกษาระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ และ 3) เพื่อศึกษาระดบัความพึง

พอใจในการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้

แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ซ่ึงการวิจยัในคร้ังน้ีมีระเบียบวิธีการวิจยั ดงัต่อไปน้ี 

3.1 ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 

3.2 เคร่ืองมือที่ใชใ้นการท าวิจยั 

3.3 การสร้างเคร่ืองมือและการหาคุณภาพเคร่ืองมือใชใ้นการท าวิจยั 

3.4 การเก็บรวมรวบขอ้มูล 

3.5 การวิเคราะห์ขอ้มูล 

3.6 การรับรองจริยธรรมในคน 

 

3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 

 

ประชากรที่ใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในเขตพ้ืนที่

การศึกษามธัยมศึกษาที่ 3 จงัหวดันนทบรีุ ที่ก  าลงัศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 14 

ห้องเรียน ประกอบดว้ยนักเรียนเพศชายจ านวน 291 คน เพศหญิงจ านวน 354 คน รวมจ านวนทั้งส้ิน 

645 คน 

 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีที่  3 ในเขตพ้ืนที่

การศึกษามธัยมศึกษาที่ 3 จงัหวดันนทบุรี ที่ก  าลงัศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 1 

ห้องเรียน ประกอบดว้ยนกัเรียนชายจ านวน 14 คน นกัเรียนหญิงจ านวน 34 คน รวมทั้งส้ิน 48 คน ที่

ไดม้าจากการสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) 
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3.2 เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

 

การวิจยัในคร้ังน้ีมีเคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยัจ านวน 4 ชนิด ดงัน้ี  

 

3.2.1 แผนการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียว ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้น จ านวน 4 แผน ๆ ละ 2 ชั่วโมง รวม

ทั้งส้ิน 8 ชัว่โมง  

 

3.2.2 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน เร่ือง อสมการเชิง

เสน้ตวัแปรเดียว เป็นแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 1 ฉบบั ประกอบดว้ยพฤติกรรม 6 

ดา้น คือ 1) ดา้นความรู้ความจ า 2) ดา้นความเขา้ใจ 3) ดา้นการน าความรู้ไปใช้ 4) ดา้นการวิเคราะห์ 

5) ดา้นการสังเคราะห์ และ 6) ดา้นการประเมินค่า จ านวน 20 ขอ้ 

 

3.2.3 แบบประเมินระดับความคิดรวบยอด เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว โดยใช้

แผนผงัมโนทศัน์ จ านวน 1 ฉบบั ประกอบดว้ย 4 ดา้น คือ 1) ความถูกตอ้งของค ามโนทศัน์ 2) การ

จดัล าดบัขั้นตอนแผนผงัมโนทศัน์ 3) การเช่ือมแผนผงัมโนทศัน์และ4) การยกตวัอยา่ง 

 

3.2.4 แบบสอบถามระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อ

การเรียนรู้ ซ่ึงเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดบั (Rating Scale) จ านวน 1 ฉบบั ประกอบดว้ย 

3 ดา้น คือ 1) ดา้นครูผูส้อน 2) ดา้นกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน และ 3) ดา้นส่ือและ

อุปกรณ์การเรียนการสอน ดา้นละ 5 ขอ้ รวมจ านวนทั้งส้ิน 15 ขอ้  

 

3.3 กำรสร้ำงเคร่ืองมือและกำรหำคุณภำพเคร่ืองมือที่ใช้ในกำรท ำวิจัย 

 

 3.3.1 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัว

แปรเดียว 

 

 แผนการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 มีขั้นตอนด าเนินการสร้าง ดงัน้ี 
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  1) ศึกษาสาระ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวดั กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ตามมาตรฐานหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

  2) วิเคราะห์จุดประสงค์การเรียนรู้ และเน้ือหาสาระในรายวิชาคณิตศาสตร์

ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

  3) ศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เก่ียวขอ้งกบัการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ 

  4) สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้รูปแบบการสอนแบเสริมต่อการเรียนรู้ 

เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว จ านวน 4 แผนๆละ 2 ชั่วโมง รวมทั้งส้ิน 8 ชัว่โมง ใช้เวลาในการ

จดัการเรียนรู้ทั้งส้ิน 4 สัปดาห์ ประกอบดว้ยขั้นตอนการสอน ดงัน้ี (1) ขั้นเตรียมความพร้อม (2) ขั้น

ด าเนินงาน (3) ขั้นต่อยอดองคค์วามรู้และ (4) ขั้นสรุปความคิดรวบยอด 

  5) น าแผนการจดัการเรียนรู้ที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อ

ตรวจสอบความถูกตอ้งของเน้ือหาและกระบวนการสร้างแลว้น าค าแนะน ามาปรับปรุงแก้ไขให้มี

ความสมบูรณ์มากขึ้น 

  6) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ปรับปรุงแล้วให้ผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน เพื่อ

ตรวจสอบและพจิารณาค่าความสอดคลอ้งระหว่างจุดประสงคก์ารเรียนรู้กบัเน้ือหาและกิจกรรมการ

เรียนรู้ที่ใชใ้นการวิจยั (Index of Item - Objective Congruence หรือ IOC) ซ่ึงแผนการจดัการเรียนรู้มี

ค่า IOC เท่ากบั 0.67 – 1.00 

  7) ปรับปรุงแกไ้ขแผนการจัดการเรียนรู้ตามขอ้เสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญแล้ว

เสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อตรวจสอบความถูกตอ้งอีกคร้ัง ก่อนน าแผนการจดัการ

เรียนรู้ไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการวิจยัต่อไป 

 

 3.3.2 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน 

 

 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว มีขั้นตอน

ด าเนินการสร้าง ดงัน้ี 

  1) ศึกษาสาระ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวดั กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

ตามมาตรฐานหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

  2) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้นมาศึกษาและวิเคราะห์จุดประสงค์

การเรียนรู้ เพื่อสร้างตารางวิเคราะห์ขอ้สอบ 
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  3) สร้างแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตามแนวการวัดและการ

ประเมินผลของสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซ่ึงเป็นแบบปรนัยชนิด

เลือกตอบ 4 ตวัเลือก 1 ฉบบั จ านวน 40 ขอ้  

  4) น าแบบทดสอบที่สร้างขึ้ นเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อ

ตรวจสอบความถูกต้องของเน้ือหาและกระบวนการสร้างข้อสอบ แล้วน ามาปรับปรุงแก้ไขให้มี

ความสมบูรณ์มากย่ิงขึ้น 

  5) น าแบบทดสอบวัดผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียนเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ เพื่ อ

ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหาและเชิงโครงสร้าง โดยพิจารณาค่าดชันีความสอดคลอ้งระหว่าง

ข้อค าถ ามกับ จุดประสงค์ก ารเรียน รู้  (Index of Item - Objective Congruence ห รือ  IOC) ซ่ึ ง

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีค่าดชันีความสอดคลอ้งอยูร่ะหว่าง 0.67 – 1.00 

  6) ปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตามข้อเสนอแนะของ

ผูเ้ช่ียวชาญ และเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความถูกตอ้งอีกคร้ังก่อนน าไป

ทดลองใช ้

  7) น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาพฒันาการนนทบุรี ที่เคยเรียน เร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ซ่ึงเป็นคนละกลุ่มกบักลุ่มตวัอยา่งกบัที่ใชใ้นการวิจยั 

  8) น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย 

(Difficulty) และค่าอ านาจจ าแนก (Discrimination) โดยเลือกข้อสอบที่มีคุณภาพตามเน้ือหา และ

โครงสร้างมีค่าความยากง่ายอยูร่ะหว่าง 0.20 - 0.80 และค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป จ านวน 

20 ขอ้ ทั้งน้ีเพื่อให้แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีคุณภาพตามเกณฑท์ี่ก  าหนด 

  9) น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้อาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์

ตรวจสอบความถูกต้องอีกคร้ังหน่ึงแลว้น าไปหาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) โดยใช้สูตร KR-20 

ของคูเดอร์ ริชาร์ดสัน (Kuder - Richardson) โดยค่าความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.81 

  10) น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้อาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์

ตรวจสอบความถูกตอ้งอีกคร้ังหน่ึงแลว้น าไปจดัพิมพเ์ป็นแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ฉบบัสมบูรณ์ เพื่อน าไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการวิจยัต่อไป 
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 3.3.3 แบบประเมินระดับควำมคิดรวบยอด  

 

 แบบประเมินระดบัความคิดรวบยอด เร่ือง อสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว เป็นแบบประเมิน

โดยใชแ้ผนผงัมโนทศัน์ มีขั้นตอนด าเนินการสร้าง ดงัน้ี 

  1) ศึกษาเอกสาร รูปแบบ และวิธีการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ 

  2) น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ผูวิ้จยัสร้างขึ้นมาศึกษาและวิเคราะห์จุดประสงค์

การเรียนรู้ เพือ่ก าหนดเน้ือหาหลกัในการสร้างแผนผงัมโนทศัน์  

  3) จดัแบบประเมินระดบัความคิดรวบยอดโดยใช้มาตราวดัประเมินค่า (Rating 

Scale) 5 ระดบั ของลิเคร์ิท (Likert)  โดยน าของ ฒาลิศา เนียมมณี (2554, น. 35) มาปรับใช้ โดยแบบ

การประเมินระดบัความคิดรวบยอดประกอบดว้ย 4 ดา้น ดงั ตารางที่ 3.1  

 

ตารางที่ 3.1 เกณฑก์ารประเมินระดบัความคิดรวบยอด 

รายการ

ประเมิน 

ค าอธิบายคุณภาพ 

5 4 3 2 1 

1. ความ

ถูกตอ้งของ

ค ามโน

ทศัน์ 

 

มีค ามโน

ทศัน์หลกั ค า

มโนทศัน์รอง 

ค ามโนทศัน์

ยอ่ย ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

มีค ามโน

ทศัน์หลกั 

ค ามโนทศัน์

รอง ถูกตอ้ง 

แต่ไม่มีค า

มโนทศัน์

ยอ่ยหรือมี

แต่ไม่

ชดัเจน  

ไม่มีค ามโน

ทศันห์ลกัหรือ

มีแต่ไม่ชดัเจน 

แต่มโนทศัน์

รองและมโน

ทศัน์ยอ่ย

ถูกตอ้ง

ครบถว้น 

มีค ามโน

ทศันห์ลกั 

ถูกตอ้ง แต่ไม่

มีมโนทศัน์

รองและมโน

ทศัน์ยอ่ยหรือ

มีแต่ไม่

ชดัเจน 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง ค า

มโนทศัน์ยอ่ย

ที่ไม่ชดัเจน 

2. การ

จดัล าดบั

ขั้นตอน

แผนผงัมโน

ทศัน์   

จดัล าดบัมโน

ทศัน์หลกั 

มโนทศัน์รอง 

มโนทศัน์ยอ่ย 

ไดถู้กตอ้ง

ครบถว้น 

จดัล าดบั

มโนทศัน์

ไดถู้กตอ้ง 

แต่จดัล าดบั

มโนทศัน์

ยอ่ยไม่

ชดัเจน 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดถู้กตอ้ง 

แต่จดัล าดบั

มโนทศัน์รอง 

และจดัล าดบั

มโนทศัน์ยอ่ย

ไม่ชดัเจน 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่ยงั

มีการจดัมโน

ทศัน์หลกั

และมโนทศัน์

รองที่ถูกตอ้ง 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่ยงั

การจดัมโน

ทศัน์หลกัที่

ถูกตอ้ง 
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ตารางที่ 3.1 เกณฑก์ารประเมินระดบัความคิดรวบยอด (ต่อ) 

รายการ

ประเมิน 

ค าอธิบายคุณภาพ 

5 4 3 2 1 

3. การเช่ือม

แผนผงัมโน

ทศัน์   

 

 

 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั มี

การเช่ือมโยง

มโนทศัน์ที่

สัมพนัธ์กนั 

และใช้

ค าเช่ือมได้

อยา่ง

เหมาะสม 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั มี

การเช่ือมโยง

มโนทศัน์ที่

สัมพนัธก์นั 

แต่ใชค้ าเช่ือม

ไม่ถกูตอ้ง 

แสดงถึง

ความสมบูรณ์

ของแผนผงั 

แต่การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธก์นั 

และใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

แผนผงัไม่

สมบูรณ์ การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธก์นั 

และใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

 

แผนผงัไม่

สมบูรณ์  

4. การ

ยกตวัอยา่ง 

 

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น แต่

มีบางตวัอยา่ง

ที่ไม่ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด ้

แต่ยกตวัอยา่ง

ไม่ครบถว้น  

สามารถ

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด ้

แต่เป็น

ตวัอยา่งที่ไม่

ครบถว้นและ

ไม่ชดัเจน 

ไม่สามารถ

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด้

เลย 

 

  4) ก าหนดเกณฑก์ารประเมินระดบัความคิดรวบยอด จากค่าเฉลี่ยคะแนน 5 ระดบั 

(จุไรรัตน์ อนนัตไ์พฑูรย,์ 2563, น. 51) ดงัตารางที่ 3.2 
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ตารางที่ 3.2 เกณฑก์ารวดัระดบัความคิดรวบยอด 

ช่วงคะแนน ระดบัคุณภาพ 

4.51 – 5.00 

3.51 – 4.50 

2.51 – 3.50 

1.51 – 2.50 

1.00 – 1.50 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัดีมาก 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัดี 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัปานกลาง 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบันอ้ย 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัปรับปรุง 

   5) น าแบบประเมินที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบ

ความถูกตอ้งในการใชภ้าษา และพิจารณาความสอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบันิยามศพัทเ์ฉพาะ 

   6) ปรับปรุงแกไ้ขแบบประเมินตามค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ให้

ถูกตอ้งเหมาะสม 

   7) น าแบบประเมินที่ปรับปรุงแล้วเสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญ เพื่อพิจารณาค่าดชันีความ

สอดคลอ้งระหว่างขอ้ค าถามกบัจุดประสงค์การเรียนรู้ (Index of Item - Objective Congruence หรือ 

IOC) ซ่ึงแบบประเมินระดบัความคิดรวบยอดมีค่าดชันีความสอดคลอ้ง เท่ากบั 1.00 

   8) ปรับปรุงแกไ้ขแบบประเมินตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญให้ถูกตอ้งเหมาะสม  

   9) น าแบบประเมินความคิดรวบยอด เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์เพื่อ

ตรวจสอบความถูกต้องอีกคร้ังหน่ึงก่อนน าไปจัดพิมพ์เป็นแบบประเมินความคิดรวบยอดฉบับ

สมบูรณ์ เพือ่น าไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการวิจยัตอ่ไป  

 

 3.3.4 แบบสอบถำมระดับควำมพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้ 

 

 แบบสอบถามระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว มีขั้นตอนด าเนินการสร้าง ดงัน้ี 

   1) ศึกษาเอกสาร รูปแบบ และวิธีการสร้างแบบสอบถามระดบัความพึงพอใจใน

การเรียนของผูเ้รียนต่อการจดัการเรียนรู้ 

   2) จดัท าแบบสอบถามระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนต่อการจดัการ

เรียนรู้ แบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ประกอบดว้ย 3 ด้าน ๆ ละ 8 ข้อ รวม

ทั้งส้ิน 24 ขอ้ ประกอบดว้ย ดา้นครูผูส้อน ดา้นกิจกรรมการเรียนการสอน และดา้นส่ือและอุปกรณ์

การเรียนการสอน 
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   3) น าแบบสอบถามที่สร้างขึ้นเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบ

ความถูกตอ้ง ดา้นเน้ือหาและภาษาที่ใช ้

   4) ปรับปรุงแกไ้ขแบบสอบถามตามค าแนะน าของอาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ให้

ถูกตอ้งเหมาะสม 

   5) น าแบบสอบถามที่ปรับปรุงแล้วให้ผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบ

โดยพิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับนิยามศัพท์เฉพาะ (Index of Item - Objective 

Congruence หรือ IOC) ซ่ึงแบบสอบถามมีค่า IOC เท่ากบั 1.00 

   6) ปรับปรุงแก้ไขแบบสอบถามตามข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญให้ถูกต้อง

เหมาะสม และเสนอต่ออาจารยท์ี่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

   7) เลือกขอ้ค าถามที่มีคุณภาพทั้ง 3 ดา้น ๆ ละ 5 ขอ้ รวมทั้งส้ิน 15 ขอ้ 

   8) น าแบบสอบถามไปหาค่าความเช่ือมั่น (Reliability) โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิ

แอลฟา (α – Coifficient) ของครอนบคั (Cronbach) ซ่ึงค่าความเช่ือมัน่มีค่ามากกว่า 0.93 แลว้น ามา

จดัพิมพ์เป็นแบบสอบถามระดบัความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้ ฉบบัสมบูรณ์ 

เพือ่น าไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการวิจยัต่อไป   

 

3.4 กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

 

การวิจัยค ร้ังน้ี เป็ น วิจัย ก่ึ งทดลอ ง (Quasi – Experimental Research) โดยผู้ วิ จัยได้

ด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูลวิจยั ดงัน้ี 

 1) ปฐมนิเทศผูเ้รียนพร้อมช้ีแจงจุดประสงคก์ารจดัการเรียนรู้ 

 2) ให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนกอ่นการจดัการเรียนรู้ 

  3) ผูวิ้จยัด าเนินการจดัการเรียนการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ ที่สร้างขึ้นมาด าเนินการจดักิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้เวลาจดักิจกรรมการเรียนการ

สอนทั้งส้ิน 4 สัปดาห์ 

 4) ระหว่างการจดัการเรียนการสอนผูวิ้จัยท าการวดัระดับความคิดรวบยอดของ

ผูเ้รียนโดยใชแ้บบประเมินความคิดรวบยอดทุกสปัดาห ์

 5) เมื่อส้ินสุดกิจกรรมการเรียนการสอน ให้นักเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน และท าแบบสอบถามระดับความพึงพอใจในการเรียนของผูเ้รียนที่มีต่อการจัดการ

เรียนรู้ 
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 6) ผูวิ้จัยน าข้อมูลที่ได้มาท าการศึกษา วิเคราะห์ เพื่อน าไปสรุปเป็นผลการวิจัย

ต่อไป 

 

3.5 กำรวิเครำะห์ข้อมูล 

 

ผูวิ้จยัไดท้ าการวิเคราะห์ขอ้มูลต่าง ๆ  ดงัน้ี 

 

3.5.1 การวิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวั

แปรเดียว มีวิธีการ ดงัน้ี 

 1) หาค่าสถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงแบนมาตรฐาน (S.D.) 

ของคะแนน ที่ไดจ้าก แบบทดสอบวดัผลฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของ

กลุ่มตวัอยา่ง 

 2) เปรียบเทยีบความแตกต่างของคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของกลุ่มตวัอย่าง ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยใช้ค่าทดสอบสถิติ t (t-

test for dependent Samples) (ที่ระดบันยัส าคญั .05) 

 

3.5.2 การวิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาระดบัความคดิรวบยอด มีวิธีการดงัน้ี 

 1) หาค่าสถิติพ้ืนฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงแบนมาตรฐาน (S.D.) 

ของคะแนน ทีไ่ดจ้าก แบบประเมินระดบัความคดิรวบยอดของกลุ่มตวัอยา่ง 

 2) ประเมินผลระดบัความคิดรวบยอดโดยใชเ้กณฑ ์ดงัน้ี 

  4.51 – 5.00 คะแนน หมายถึง ความคิดรวบยอดอยูใ่นระดบัดีมาก 

  3.51 – 4.50 คะแนน หมายถึง ความคิดรวบยอดอยูใ่นระดบัดี 

  2.51 – 3.50 คะแนน หมายถึง ความคิดรวบยอดอยูใ่นระดบัปานกลาง 

  1.51 – 2.50 คะแนน หมายถึง ความคิดรวบยอดอยูใ่นระดบันอ้ย 

  1.00 – 1.50 คะแนน หมายถึง ความคิดรวบยอดอยูใ่นระดบัปรับปรุง 

 

3.5.3 การวิเคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาระดบัความพงึพอใจต่อการจดัการเรียนรู้ มีวิธีการดงัน้ี 

 1) หาค่าสถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงแบนมาตรฐาน (S.D.) 

ของคะแนน ที่ไดจ้ากแบบสอบถามระดบัความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้แบบ

วิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ของกลุ่มตวัอยา่ง  
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 2) ประเมินผลระดบัความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้เกณฑ์ ดงัน้ี (บุญ

ชม ศรีสะอาด, 2556, น. 120-121) 

  4.51 - 5.00 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจระดบัมากที่สุด 

  3.51 - 4.50 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจระดบัมาก 

  2.51 - 3.50 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบัปานกลาง 

  1.51 - 2.50 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ย 

  1.00 - 1.50 คะแนน หมายถึง มีความพึงพอใจในระดบันอ้ยที่สุด 

 

3.6 กำรรับรองจริยธรรมในคน 

 

การวิจัยในคร้ังน้ีได้ผ่านการพิจารณาเห็นชอบตามมาตรฐานการด าเนินงานของ

คณะกรรมการพิจารณาจริยธรรมการวิจยัในคน ส านักงานจริยธรรมการวิจยั มหาวิทยาลยัรังสิต ดงั

เอกสารรับรองโครงการวิจัยเลขที่  RSUERB2021-102 ที่แนบในภาคผนวก ช (เอกสารรับรอง

โครงการวิจยั) 



 

บทที่ 4 

 

ผลกำรวิจัย 

 

การวิจยัในคร้ังน้ีเพ่ือพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิง

เส้นตัวแปรเดียว โดยวิธีการจัดการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ ของนักเรียนระดับชั้ น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ผูวิ้จยัน าเสนอผลการวิเคราะห์ขอ้มูลการวิจยั ดงัน้ี 

4.1 การวิเคราะห์ขอ้มูลทัว่ไปของนกัเรียน 

4.2 การวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้ น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

4.3 การวิเคราะห์ระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปี

ที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

4.4 การวิเคราะห์ระดบัความพึงพอใจในการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

 

สัญลกัษณ์ที่ใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล 

k   แทน คะแนนเต็มในแต่ละดา้น 

   แทน คะแนนสูงสุด 

  แทน คะแนนต ่าสุด 

  แทน คะแนนเฉลี่ย 

S.D.   แทน ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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4.1 กำรวิเครำะห์ข้อมูลท่ัวไปของนักเรียน  

 

การวิเคราะห์ขอ้มูลทัว่ไปของนกัเรียนผูวิ้จยัน าเสนอผลการวิเคราะห์ ดงัน้ี 

 

ตารางที่ 4.1 ขอ้มูลทัว่ไปของนกัเรียน 

เพศ จ านวน ร้อยละ 

ชาย 14 29.17 

หญิง 34 70.83 

รวม 48 100.00 

 

 จากตารางที่ 4.1 ข้อมูลทั่วไปของนักเรียน จะเห็นได้ว่ากลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชาย

จ านวน 14 คน คิดเป็นร้อยละ 29.17 และเป็นนกัเรียนหญิงจ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 70.83 รวม

เป็นจ านวนทั้งส้ิน 48 คน  

 

4.2 กำรวิเครำะห์ผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนรำยวิชำคณิตศำสตร์ส ำหรับนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษำปีที่ 3 ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้   

 

การวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

ด าเนินการดงัน้ี 

 

4.2.1 การวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ที่ไดรั้บการ 

จดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ก่อนเรียนและหลงัเรียน 

4.2.2 การวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน ที่ได้รับการจดัการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้ก่อนเรียนและหลงัเรียน ด้วยค่าทดสอบสถิติ t (t - test for Dependent Samples) 

(ที่ระดบันยัส าคญั .05) 
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4.2.1 กำรวิเครำะห์ข้อมูลพื้นฐำน คะแนนผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักเรียน ที่ได้รับ

กำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

ตารางที่ 4.2 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

     ตวัแปรที่     

ศึกษา 

 

ค่าสถิติพื้นฐาน 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ก่อนเรียน หลงัเรียน 

1* 2* 3* 4* 5* 6* 1* 2* 3* 4* 5* 6* 

k 2 5 5 5 2 1 2 5 5 5 2 1 

 1 4 4 3 2 1 2 5 5 5 2 1 

 0 0 0 0 0 0 1 1 1 2 0 0 

 0.75 1.65 1.44 1.06 0.56 0.31 1.88 3.13 2.96 2.90 0.96 0.75 

S.D. 0.44 0.98 0.97 0.91 0.58 0.47 0.33 0.87 0.87 0.81 0.58 0.44 

 รวม 6 ดา้น 5.77 (S.D. 1.85) 12.56 (S.D. 1.25) 

หมายเหตุ 1* หมายถึง  ความรู้ความจ า 

 2* หมายถึง  ความเขา้ใจ 

 3* หมายถึง  การน าไปใช ้

 4* หมายถึง  การวิเคราะห์ 

 5* หมายถึง  การสังเคราะห์ 

 6* หมายถึง  การประเมินค่า 

 

จากตารางที่ 4.2 เมื่อพิจารณาจากค่าเฉลี่ย แสดงให้เห็นว่านักเรียนที่ใดรั้บการจดัการเรียนรู้

แบบเสริมต่อการเรียนรู้ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในแต่ละด้านหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนโดยมี

คะแนนเฉลี่ยรวมก่อนเรียน ( ) เท่ากับ 5.77 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 1.85 

และมีคะแนนเฉลี่ยรวมหลงัเรียน เท่ากบั 12.56 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 1.25 

(รายละเอียด แนบในภาคผนวก ฉ) 
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4.2.2 กำรวิเครำะห์ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียนของนักเรียน ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบ

เสริมต่อกำรเรียนรู้ก่อนเรียนและหลังเรียน ด้วยค่ำทดสอบสถิติ t (T - test for Dependent Samples) 

(ที่ระดับนัยส ำคัญ .01) 

 

ตารางที่ 4.3 การวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้โดยวิธีการ   

                    เสริมต่อการเรียนรู้ก่อนเรียนและหลงัเรียน ดว้ยค่าทดสอบสถิติ t (t - test for Dependent   

                    Samples)  

รายการประเมิน 
ก่อนเรียน หลงัเรียน 

t Sig 
 S.D.  S.D. 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

- ความรู้ความจ า 0.75 0.44 1.88 0.33 13.68 0.00** 

- ความเขา้ใจ 1.65 0.98 3.13 0.87 8.17 0.00** 

- การน าไปใช ้ 1.44 0.97 2.96 0.87 8.08 0.00** 

- การวิเคราะห์ 1.06 0.91 2.90 0.81 10.66 0.00** 

- การสังเคราะห์ 0.56 0.58 0.96 0.58 3.59 0.00** 

- การประเมินค่า 0.31 0.47 0.75 0.44 4.92 0.00** 

รวม ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 5.77 1.85 12.56 1.25 21.00 0.00** 

**มีนยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .01 

  

 จากตารางที่ 4.3 แสดงให้เห็นว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรั้บการจดัการ

เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 และ

เมื่อพิจารณาพฤติกรรมเป็นรายดา้น พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นการวิเคราะห์ เพ่ิมสูงขึ้น 1.84 

คะแนน ดา้นการน าไปใช้ เพ่ิมสูงขึ้น 1.52 คะแนน ดา้นความเขา้ใจ เพ่ิมสูงขึ้น 1.48 คะแนน ดา้น

ความรู้ความจ า เพ่ิมสูงขึ้น 1.13 คะแนน ดา้นการประเมินค่า เพ่ิมสูงขึ้น 0.44 คะแนน และดา้นการ

สังเคราะห์ เพ่ิมสูงขึ้น 0.40 คะแนน ตามล าดบั 
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4.3 กำรวิเครำะห์ระดับควำมคิดรวบยอดทำงคณิตศำสตร์ส ำหรับนักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษำปีที่ 3 ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

 การวิเคราะห์คะแนนระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้ น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ผูวิ้จัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ 

ดงัน้ี 

 

ตารางที่ 4.4 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน คะแนนระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง  S.D. ระดบัความคิดรวบยอด 

1. ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 4.18 0.41 มาก 

2. การแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการบวก 

4.27 0.37 มาก 

3. การแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการคูณ 

4.38 0.43 มาก 

4. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณ และโจทยปั์ญหา

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

4.22 0.13 มาก 

รวม 4.26 0.09 มาก 

 

  จากตารางที่ 4.4 เมื่อพิจารณาจากค่าเฉลี่ย แสดงให้เห็นว่านักเรียนที่ใดรั้บการจดัการเรียน

แบบเสริมต่อการเรียนรู้ โดยภาพรวมทั้ง 4 เร่ือง พบว่า มีระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์อยู่

ในระดบัมาก โดยมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.26 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.09 

เมื่อพิจารณาพฤติกรรมเป็นรายขอ้ พบว่า เร่ือง การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากันของการการคูณมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.38 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากับ 0.43 เร่ือง การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการบวกมี

ค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.27 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.37 เร่ือง การแก้

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณและโจทยปั์ญหา

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.22 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากับ 0.13 และเร่ือง ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.18 

คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.41 
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4.4 กำรวิเครำะห์ระดับควำมพึงพอใจในกำรเรียนของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที ่3 

ที่ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

 การวิเคราะห์ระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่

ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ผูวิ้จยัไดด้ าเนินการวิเคราะห์ ดงัน้ี 

 4.4.1 การวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน ที่

ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

 4.4.2 การวิเคราะห์คะแนนระดับความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ที่ได้รับการ

จดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 

 

 4.4.1 กำรวิเครำะห์ข้อมูลพืน้ฐำน คะแนนระดับควำมพึงพอใจในกำรเรียนของนักเรียน ที่

ได้รับกำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

ตารางที่ 4.5 ผลการวิเคราะห์ขอ้มูลพ้ืนฐาน คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน  

                                ตวัแปรท่ีศึกษา 

 

ค่าสถิติพ้ืนฐาน 

ความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน 

1* 2* 3* 

k 5 5 5 

 5 5 5 

 4 4 4 

 4.89 4.86 4.90 

S.D. 0.30 0.35 0.30 

 รวม 3 ดา้น 4.88 (S.D. 0.02) 

หมายเหตุ 1* หมายถึง  ดา้นครูผูส้อน 

 2* หมายถึง  ดา้นกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 

 3* หมายถึง  ดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอน 
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 จากตารางที่ 4.5 เมื่อพิจารณาจากค่าเฉลี่ย พบว่า คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียน

ของนกัเรียนที่มีต่อการจดัการเรียนรู้ โดยภาพรวมทั้ง 3 ดา้น มีระดบัคะแนนระดบัความพงึพอใจอยู่

ในระดบัมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.88 คะแนน และมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่ากบั 0.02  โดยดา้นดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.90 

คะแนน และมีค่าส่วนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.30 ดา้นครูผูส้อนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 

4.89 คะแนน และมีค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เทา่กบั 0.30 และดา้นกระบวนการจดักิจกรรม

การเรียนการสอนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.86 คะแนน และมีคา่ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากบั 0.35 

 

 4.4.2 กำรวิเครำะห์คะแนนระดับควำมพึงพอใจในกำรเรียนของนักเรียน ที่ได้รับกำร

จัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

 การวิเคราะห์ข้อมูลเก่ียวกับระดับความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ที่ได้รับการ

จดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ทั้ง 3 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นครูผูส้อน ดา้นกระบวนการจดักิจกรรม

การเรียนการสอนและดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอน ผลการวิจยัปรากฏดงัตารางที่ 4.11-4.14 

 

ตารางที่ 4.6 การวิเคราะห์คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ 

                    เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดา้นครูผูส้อน 

รายการประเมิน  S.D. ระดบัความพึงพอใจ 

1. ครูมีการอธิบายวตัถุประสงคก์ารเรียนรู้ก่อน

สอน 

4.85 0.36 มากที่สุด 

2. ครูส่งเสริมให้นกัเรียนสร้างองคค์วามรู้ดว้ย

ตนเองและเกิดความคิดรวบยอด 

4.81 0.39 มากที่สุด 

3. ครูให้ค าปรึกษา แนะน า และดูแลนกัเรียน

อยา่งทัว่ถึง 

4.94 0.24 มากที่สุด 

4. ครูเปิดโอกาสให้นกัเรียนไดซ้กัถามเมือ่

นกัเรียนมีปัญหาหรือขอ้สงสัย 

4.98 0.14 มากที่สุด 

5. ครูมีการสอนอยา่งเป็นระบบ มีขั้นตอนชดัเจน

และอธิบายเน้ือหาให้นกัเรียนเขา้ใจ 

4.85 0.36 มากที่สุด 

ค่าเฉลี่ยรวมดา้นครูผูส้อน 4.89 0.07 มากที่สุด 



 90 

 จากตารางที่ 4.6 พบว่าระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ

เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ด้านครูผูส้อน โดยภาพรวมมีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก

ที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากับ 4.89 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.07 

และเมื่อพิจารณาเป็นรายขอ้ พบว่า ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนไดซ้ักถามเมื่อนักเรียนมีปัญหาหรือขอ้

สงสัย มีคะแนนเฉลี่ย ( ) สูงที่สุด เท่ากับ 4.98 คะแนน ครูให้ค าปรึกษาแนะน าและดูแลนักเรียน

อย่างทั่วถึง มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.94 คะแนน ครูมีการอธิบายวตัถุประสงค์การเรียนรู้ก่อน

สอน มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.85 คะแนน ครูมีการสอนอย่างเป็นระบบ มีขั้นตอนชัดเจนและ

อธิบายเน้ือหาให้นักเรียนเขา้ใจ มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.85 คะแนน และครูส่งเสริมให้นักเรียน

สร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและเกิดความคิดรวบยอด มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.81 คะแนน 

ตามล าดบั  

  

ตารางที่ 4.7 การวิเคราะห์คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ  

                    เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดา้นกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 

รายการประเมิน  S.D. ระดบัความพงึพอใจ 

1. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นกัเรียนมีกระบวนการคิด 

วิเคราะห์ และการตดัสินใจ  

4.86 0.33 มากที่สุด 

2. การจดักิจกรรมการเรียนรู้เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญัเปิด

โอกาสให้นกัเรียนไดล้งมือปฏิบตัิจริงกลา้แลกเปลี่ยน

ความคิดและตอบค าถาม เพื่อสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเอง 

และเกิดเป็นความคิดรวบยอดของนกัเรียน 

4.81 0.39 มากที่สุด 

3. การจดักิจกรรมการเรียนรู้มีล าดบัขั้นตอนเหมาะสมช่วย

ให้นกัเรียนมีความคิดอยา่งเป็นระบบระเบียบ 

4.83 0.38 มากที่สุด 

4. กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้เขา้ใจบทเรียนดีย่ิงขึ้น 4.90 0.31 มากที่สุด 

5. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นกัเรียนมีมนุษยส์ัมพนัธท์ี่

ดีต่อกนัรู้จกัช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั และท างานร่วมกบัผูอ้ื่น

ไดเ้หมาะสม 

4.88 0.33 มากที่สุด 

ค่าเฉลี่ยรวมดา้นกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 4.86 0.04 มากที่สุด 
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 จากตารางที่ 4.7 พบว่าระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ

เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดา้นกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน โดยภาพรวมมีระดบั

ความพึงพอใจอยู่ในระดบัมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.86 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.04 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้

นักเรียนมีกระบวนการคิด วิเคราะห์ และการตัดสินใจ มีคะแนนเฉลี่ย ( ) สูงที่สุด เท่ากับ 4.86 

คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.33 การจดักิจกรรมการเรียนรู้เน้นผูเ้รียนเป็นส าคญั

เปิดโอกาสให้นักเรียนไดล้งมือปฏิบัติจริงกลา้แลกเปลี่ยนความคิดและตอบค าถาม เพื่อสร้างองค์

ความรู้ได้ด้วยตนเองและเกิดเป็นความคิดรวบยอดของนักเรียน มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.81 

คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.39 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอน

เหมาะสมช่วยให้นกัเรียนมีความคิดอยา่งเป็นระบบระเบียบ มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.83 คะแนน 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.38 กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้เข้าใจบทเรียนดีย่ิงขึ้ น มี

คะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.90 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.31 กิจกรรมการ

เรียนรู้ส่งเสริมให้นกัเรียนมีมนุษยส์ัมพนัธ์ที่ดีต่อกนัรู้จกัช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั และท างานร่วมกบั

ผูอ้ื่นได้เหมาะสม ย่ิงขึ้น มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.88 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากบั 0.33 ตามล าดบั 

 

ตารางที่ 4.8 การวิเคราะห์คะแนนระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ 

                    เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอน 

รายการประเมิน  S.D. ระดบัความพึงพอใจ 

1. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความหลากหลายช่วย

ให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่ดี 

4.88 0.33 มากที่สุด 

2. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนช่วยให้นกัเรียนต่อยอด

ความคิด 

4.90 0.31 มากที่สุด 

3. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความเพียงพอกบั

จ านวนผูเ้รียน 

4.92 0.28 มากที่สุด 

4. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมคีวามน่าสนใจช่วยให้

เขา้ใจไดง้่ายขึ้น 

4.85 0.36 มากที่สุด 

5. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมคีวามทนัสมยั 4.96 0.20 มากที่สุด 

ค่าเฉลี่ยรวมดา้นส่ือและอุปกรณก์ารเรียนการสอน 4.90 0.04 มากที่สุด 
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 จากตารางที่ 4.8 พบว่าระดบัความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียน ที่ไดรั้บการจดัการ

เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ดา้นส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอน โดยภาพรวมมีระดบัความพึง

พอใจ อยูใ่นระดบัมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.90 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่ากับ 0.04 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความ

หลากหลายช่วยให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่ดี มีคะแนนเฉลี่ย ( ) สูงที่สุด เท่ากบั 4.88 คะแนน ส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.33 ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนช่วยให้นักเรียนต่อยอด

ความคิด มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.90 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.31 ส่ือ

และอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความเพียงพอกับจ านวนผูเ้รียน มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.92 

คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.28 ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความ

น่าสนใจช่วยให้เข้าใจได้ง่ายขึ้น มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.85 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เทา่กบั 0.36 ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความทนัสมยั มีคะแนนเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.96 

คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.20 ตามล าดบั 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

บทที่ 5 

 

สรุปผล อภิปรำยผล และข้อเสนอแนะ 

 

งานวิจยัเร่ืองการพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียว โดยวิธีการจดัการเรียนรู้แบบการเสริมต่อการเรียนรู้ ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษา

ปีที่ 3 มีวัตถุประสงค์ คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจดัการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้ก่อนเรียนและหลังเรียน 2) เพื่อศึกษาระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ 

เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้รับการจดัการเรียนรู้

แบบเสริมต่อการเรียนรู้ 3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจในการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียว ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ โดยกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในเขตพ้ืนที่การศึกษา

มธัยมศึกษาที่ 3 จงัหวดั นนทบุรี ที่ก  าลงัศึกษาใน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 จ านวน 1 ห้องเรียน 

ประกอบดว้ยนักเรียนชายจ านวน 14 คน นกัเรียนหญิงจ านวน 34 คน รวมทั้งส้ิน 48 คน ที่ไดม้าจาก

การสุ่มแบบกลุ่ม (Cluster Random Sampling) เคร่ืองมือที่ใชใ้นการวิจยัมี 4 ประเภท คือ 1) แผนการ

จดัการเรียนรู้โดยวิธีการเสริมต่อการเรียนรู้ 2) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 3) แบบ

ประเมินระดบัความคิดรวบยอด และ 4) แบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนของนกัเรียนต่อการ

จดัการเรียนรู้ โดยวิเคราะห์ ขอ้มูลหาค่าสถิติพ้ืนฐาน ไดแ้ก่ ค่าเฉลี่ย ( ) และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) ของคะแนนที่ ไดจ้ากแบบทดสอบวคัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบประเมินระดบัความคิด

รวบยอด และแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้แบบวิธีการเสริมต่อการ

เรียนรู้ และวิเคราะห์ข้อมูลเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างคะแนนที่ได้จากแบบทคสอบวัด

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน ของนักเรียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบวิธีการ

เสริมต่อการเรียนรู้ โดยใชค้่าทดสอบสถิติ t (t- test for Dependent Samples) 
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5.1 สรุปผลกำรวิจัย 

 

ผลการวิจยัสามารถสรุปตามวตัถุประสงคข์องการวิจยัได ้ดงัน้ี  

  1) การเปรียบเทียบคะแนนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้ พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี

นยัส าคญัทางสถิติที่ระดบั .05 คือ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉลี่ย ( ) หลงัเรียนสูงขึ้น 6.79 คะแนน 

โดยมีค าเฉลี่ยรวมก่อนเรียน ( ) เท่ากบั 5.77 คะแนน และมีค่าเฉลี่ยรวมหลงัเรียน ( ) เท่ากบั 12.56 

คะแนน 

  2) ระดบัความคิดรวบยอด ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 หลงัการจดัการ

เรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ อยู่ในระดบัมาก โดยมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.26 และส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.09 

  3) ระดับความพึงพอใจในการเรียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลัง

การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ อยู่ในระดบัมากที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.88 และ

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.02 

 

5.2 อภิปรำยผลกำรวิจัย 

 

จากผลการวิจยัสามารถอภิปรายผลการวิจยัได ้ดงัน้ี 

  1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ืองอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บจดัการเรียนรู้แบบเสริมตอ่การเรียนรู้ พบว่านักเรียน

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติที่ ระดบั .05 และเมื่อ

พิจารณาพฤติกรรมเป็นรายด้าน พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นการวิเคราะห์ เพ่ิมสูงขึ้น 1.84 

คะแนน ด้านการน าไปใช้ เพ่ิมสูงขึ้น 1.52 คะแนน ด้านความเข้าใจ เพ่ิมสูงขึ้น 1.48 คะแนน ดา้น

ความรู้ความจ า เพ่ิมสูงขึ้น 1.13 คะแนน ด้านการประเมินค่า เพ่ิมสูงขึ้น 0.44 คะแนน และดา้นการ

สังเคราะห์ เพ่ิมสูงขึ้น 0.40 คะแนน ตามล าดบั จากผลการวิจยัแสดงให้เห็นไดว่้า พฤติกรรมดา้นการ

วิเคราะห์มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเพ่ิมสูงขึ้นมากที่สุด คือ มีค่าเฉลี่ย ( )  สูงขึ้น 1.84 คะแนน โดยมี

ค่าเฉลี่ยรวมก่อนเรียน ( )  เท่ากับ 1.06 คะแนน และมีค่าเฉลี่ยรวมหลังเรียน  ( ) เท่ากับ 2.90 

คะแนน ซ่ึงสอดคลอ้งกับแนวคิดและทฤษฏีของ Vygotsky (1978) ที่มีพ้ืนฐานมาจากแนวคิดการ

เรียน รู้กลุ่มคอนสตรัคติ วิสต์  (Constructivist) เชิงสังคม ที่ กล่าวว่าการเส ริมต่อการเรี ยน รู้
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เปรียบเสมือนนั่งร้านที่ช่วยพฒันาให้ผูเ้รียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ได ้โดยไดรั้บการกระตุน้

และช่วยเหลือผ่านเพื่อนและครูผูส้อนซ่ึงเป็นผู้ที่มีศักยภาพสูงกว่า นอกจากน้ีผลงานวิจัยของ 

Kajamies (2010) ยงัพบว่า การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียน

อายุ 10 ปี ช่วยให้นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน สอดคล้องกับ 

Amiripour, Amir, and Shahvarani (2012) ที่พบว่า การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชา

คณิตศาสตร์เป็นการจดัการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผูเ้รียนไดพ้ฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนให้สูงขึ้น 

  2) ระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

หลงัการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ มีระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดบั

มาก โดยมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.26 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.09 เมื่อ

พิจารณาพฤติกรรมเป็นรายขอ้ พบว่า เร่ือง การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบตัิการไม่

เท่ากนัของการคูณมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากับ 4.38 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.43 

เร่ือง การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการบวกมีค่าเฉลี่ย ( ) 

เท่ากับ 4.27 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.37 เร่ือง การแก้อสมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียวโดยใช้สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณและโจทยปั์ญหาอสมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียวมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.22 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.13และเร่ือง 

ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวมีค่าเฉลี่ย ( ) เท่ากบั 4.18 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.41 ที่เป็นเช่นน้ีเน่ืองจากการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ เป็นการ

จัดการเรียนรู้ที่ช่วยให้นักเรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง โดยได้รับการช่วยเหลือ 

สนับสนุน จากผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกว่า ส่งผลให้นกัเรียนเขา้ใจในเน้ือหาจากการสรุปเป็นความคิดรวบ

ยอดของตนเองได้อยู่เสมอ ในช่วงแรกนักเรียนอาจรู้สึกยากในการสรุปเป็นความคิดรวบยอดของ

ตนเองเน่ืองจากนักเรียนไม่คุ ้นเคย ตลอดจนอยู่ระหว่างการปรับตวัในการเรียนแบบเสริมต่อการ

เรียนรู้ แต่เมื่อนักเรียนไดเ้รียนรู้ร่วมกบัเพื่อน ไดรั้บการช่วยเหลือจากเพื่อนและครูผูส้อน จึงช่วยให้

นกัเรียนสามารถสรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเองได ้อีกทั้งยงัเขา้ใจในเน้ือหามากขึ้น ส่งผลให้

นักเรียนสามารถต่อยอดองค์ความรู้ในเน้ือหาต่อไปได้ จึงท าให้ระดับความคิดรวบยอดทาง

คณิตศาสตร์ของนักเรียนอยูใ่นระดบัมาก ซ่ึงสอดคลอ้งกบัการศึกษาของหทยัรัตน์ ยศแผ่น (2556) ที่

พบว่า การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์ของนกัเรียนมธัยมศกึษาปีที่ 2  มี

ระดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์หลงัเรียนสูงกว่าเกณฑร้์อยละ 50 และสูงกว่านกัเรียนที่ไดรั้บ

การจดัการเรียนรู้แบบปกติ และงานวิจยัของสายพิณ ล ้าเลิศ (2558) ทีพ่บว่า การจดัการเรียนรู้รายวิชา

คณิตศาสตร์โดยใช้กระบวนการ RMT ร่วมกับแนวคิดการเสริมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนชั้ น
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มธัยมศึกษาปีที่ 3 มรีะดบัความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์หลงัเรียนสูงกว่าเกณฑร้์อยละ 60 และสูง

กว่านกัเรียนที่ไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ 

  3) ความพึงพอใจในการเรียน ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 หลังการ

จดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ มีระดับคะแนนความพึงพอใจ อยู่ในระดับมากที่ สุด โดยมี

ค่าเฉลี่ยรวม ( )  เท่ากับ 4.88 คะแนน และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากับ 0.02 และเมื่อ

พิจารณาเป็นรายดา้น พบว่า ทุกดา้นมีคะแนนความพึงพอใจอยู่ในระดบัมากที่สุด โดยดา้นส่ือและ

อุปกรณ์การเรียนการสอนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากับ 4.90 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากบั 0.30 ด้านครูผูส้อนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากบั 4.89 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

เท่ากับ 0.30 และด้านกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีค่าเฉลี่ยรวม ( ) เท่ากับ 4.86 

คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 0.35 ทั้งน้ีอาจเป็นเพราะแผนการจดัการเรียนรู้แบบ

เสริมต่อการเรียนรู้ ซ่ึงเป็นแผนการจดัการเรียนรู้ที่เนน้การช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนัในการท างาน โดย

แบ่งกลุ่มการท างานของนกัเรียนแบบคละความสามารถ จึงส่งผลให้ในช่วงแรกนักเรียนอาจรู้สึกยาก

ต่อการเรียนรู้และยากในการท าความเขา้ใจในเน้ือหาประกอบกบัความคุน้เคยในการท างานร่วมกนัที่

ยงัตอ้งใชเ้วลาในการปรับตวั นกัเรียนจึงรู้สึกว่ากิจกรรมการเรียนในช่วงแรกนั้นค่อนขา้งยาก แต่เมื่อ

นกัเรียนไดท้ ากิจกรรมและเรียนรู้ร่วมกบัเพื่อนอยูเ่สมอจนเกิดความคุน้เคยและเขา้ใจในเน้ือหามาก

ขึ้น ช่วยให้นักเรียนเกิดความคิดรวบยอด และสามารถสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเองมากขึ้น ส่งผล

ให้นักเรียนสามารถต่อยอดองค์ความรู้ในเน้ือหาอื่น ๆ ได้ง่ายขึ้นตามล าดับ ซ่ึงสอดคล้องกับผล

การศึกษาของ พชัชลยัย ์อนุไชยวงค ์และคณะ (2563) พบว่า ระดบัความพึงพอใจของนักเรียนไดรั้บ

การจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์อยูใ่นระดบัดี 

 

5.3 ข้อเสนอแนะ 

 

 จากผลการวิจยัดงักล่าว ผูวิ้จยัมีขอ้เสนอแนะในการท าวิจยั โดยแบ่งออกเป็นขอ้เสนอแนะ

การน าผลการวิจยัไปใชแ้ละขอ้เสนอแนะเพ่ือการท าวิจยัคร้ังต่อไป 

 

5.3.1 ข้อเสนอแนะกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 

 

  1) การจัดการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์โดยวิธีการจัดเรียนรู้แบบเสริมต่อการ

เรียนรู้สามารถพฒันานักเรียนให้มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ได้
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เป็นอย่างดี ดงันั้นครูผูส้อนควรน าการจัดการเรียนรู้ดงักล่าวไปปรับใช้กบันักเรียนในเน้ือหาอื่น ๆ 

หรือระดบัชั้นอื่นต่อไป  

   2) เน่ืองจากการจดัการเรียนรู้รายวิชาคณิตศาสตร์โดยวิธีการจดัเรียนรู้แบบเสริมต่อ

การเรียนรู้เป็นการจดัการเรียนรู้ที่เนน้กระบวนการคิดวิเคราะห์ ให้ความส าคญักบัผูเ้รียน เปิดโอกาส

ให้นกัเรียนไดล้งมือปฏิบตัิจริง สามารถสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเอง ดงันั้นครูผูส้อนควรท าความ

เขา้ใจกบัผูเ้รียนและสร้างความตระหนกัในการรับรู้ของผูเ้รียนให้มากขึ้น  

 

5.3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อกำรท ำวิจัยคร้ังต่อไป 

 

   1) การวิจยัคร้ังน้ีใช้วิธีการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อการเรียนรู้ ซ่ึงสามารถพฒันา

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนไดเ้ป็นอย่างดี ส าหรับ

การวิจัยในคร้ังต่อไปควรศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบอื่นๆที่สามารถพฒันาตัวแปรดังกล่าวได้

เช่นกนั เช่น การจดัการเรียนรู้โดยใชปั้ญหาเป็นฐานหรือการจดัการเรียนรู้แบบ 4 MAT เป็นตน้ 

   2) การวิจัยคร้ังน้ีสามารถพัฒนาระดับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของ

นกัเรียนไดเ้ป็นอยา่งดี ส าหรับการวิจยัในคร้ังต่อไปควรศึกษาตวัแปรในดา้นอื่นๆเพ่ิมเติมเช่น ความ

คงทนในการเรียนรู้ ความคิดวิจารณญาณเป็นตน้ เพื่อให้งานวิจยัสามารถพฒันาต่อยอดไปไดม้าก

ย่ิงขึ้น  
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หนังสือขอควำมอนุเครำะห์ตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 
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รำยนำมผู้เช่ียวชำญ 

 

รำยนำมผู้เช่ียวชำญกำรตรวจสอบเคร่ืองมือในกำรวิจัย 

 

1. รองศาสตราจารย ์ดร.ชมนาด เช้ือสุวรรณทวี อาจารยป์ระจ าคณะศึกษาศาสตร์  

     มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 

 

2. รองศาสตราจารย ์ดร.นงเยาว ์อุทุมพร  อาจารยป์ระจ าคณะครุศาสตร์  

     มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 

 

3. ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.วินยัธร วิชยัดิษฐ์  อาจารยป์ระจ าคณะครุศาสตร์  

     มหาวิทยาลยัราชภฏัธนบุรี 

 

4. อาจารย ์ดร.จิตณรงค ์เอี่ยมส าอาง รองผูอ้  านวยการส านกัวิชาการและวิเทศสัมพนัธ์ 

และคณะกรรมการวิชาการวิทยาลยัเทคโนโลยี

พณิชยการราชด าเนิน 

 

5. ครูนยัเนตร ดงทอง  ครูวิทยฐานะช านาญการพิเศษ ผูช่้วยรอง

ผูอ้  านวยการกลุ่มบริหารงานทัว่ไป โรงเรียน

เตรียมอุดมศึกษาพฒันาการ นนทบุรี 
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ภำคผนวก ข 

หนังสือขอควำมอนุเครำะห์ Try Out และเก็บข้อมูลวิจัย 
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ภำคผนวก ค 

แบบประเมินค่ำดัชนีควำมสอดคล้องของผู้เช่ียวชำญ 

และกำรวิเครำะห์ค่ำดัชนีควำมสอดคล้องของผู้เช่ียวชำญ 
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แบบประเมินค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง ของผู้เช่ียวชำญในกำรพิจำรณำ 

แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 

ค ำช้ีแจง:  โปรดพิจารณาความสอดคล้องของประเด็นรายการที่ประเมินว่ามีความสอดคล้องกับ

แผนการจดัการเรียนรู้ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ว่า

มีความสอดคลอ้งเหมาะสมกบัจุดประสงค์ตามที่ก  าหนดไวห้รือไม่ แลว้กรุณาท าเคร่ืองหมาย  ลง

ในช่องที่ตรงกบัความคิดเห็นของท่าน พร้อมทั้งเขียนขอ้เสนอแนะที่เป็นประโยชน์เพื่อน าไปใช้ใน

การปรับปรุงต่อไป ก าหนดเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี 

 +1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจดัการเรียนรู้มีความเหมาะสมสอดคลอ้ง 

  0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าแผนการจดัการเรียนรู้มีความเหมาะสมสอดคลอ้ง 

 -1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าแผนการจดัการเรียนรู้ไม่มีความเหมาะสมสอดคลอ้ง 

ข้อ

ที่ 
รำยกำรประเมิน 

ระดับควำม

คิดเห็น 

+1 0 -1 

1 แผนการจดัการเรียนรู้มีองคป์ระกอบครบถว้น    

2 เน้ือหา / สาระการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัจุดประสงคท์ี่ตอ้งการวดั    

3 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัเน้ือหาและจุดประสงคท์ี่ตอ้งการวดั    

4 กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและเหมาะสมกบันกัเรียน เนน้

การสร้างองคค์วามรู้ไดด้ว้ยตนเองจากการช่วยเหลือสนบัสนุนจากผูท้ี่มี

ศกัยภาพสูงกว่า 

   

5 กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีความรับผิดชอบ มีส่วนร่วมใน

การเรียนและมีมนุษยส์ัมพนัธ์กบัผูอ้ื่น 

   

6 การจดักิจกรรมการเรียนและการสอนมีล าดบัขั้นตอนที่ชดัเจนสามารถ

น าไปสู่จุดประสงคป์ลายทางได ้

   

7 ระยะเวลาในการจดักิจกรรมการเรียนรู้มีความเหมาะสมกบัเน้ือหาสาระ

และระดบัของผูเ้รียน 
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ข้อ

ที่ 
รำยกำรประเมิน 

ระดับควำม

คิดเห็น 

+1 0 -1 

8 วสัดุอุปกรณ์ ส่ือ และแหล่งการเรียนรู้มีความหลากหลายและเหมาะสม    

9 เกณฑก์ารวดัและประเมินผลสามารถสะทอ้นคุณภาพผูเ้รียนตาม

จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

   

10 เคร่ืองมือวดัและประเมินผลมีความเหมาะสมถูกตอ้งและชดัเจน    

ภำพรวมแผนกำรสอนมีควำมสอดคล้องเหมำะสมกับวัตถุประสงค์กำรวิจัย    

 

ขอ้เสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

…….…………………………………………………………………………………………………

……….………………………………………………………………………………………………

…………..……………………………………………………………………………………………

……………..…………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

……..…………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………… 

 

  ลงช่ือ ……………………..........................…..…ผูป้ระเมิน 

                                                                          (                                                                  )   
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แบบประเมินค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง ของผู้เช่ียวชำญในกำรพิจำรณำ 

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 

ค ำช้ีแจง: โปรดพิจารณาความสอดคลอ้งของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียวของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ฉบบัน้ีว่ามีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบั

เน้ือหาและพฤติกรรมที่ตอ้งการวดัตามที่ก  าหนดไวห้รือไม่ แลว้กรุณาท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่

ตรงกับความคิดเห็นของท่าน พร้อมทั้งเขียนข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์เพื่อน าไปใช้ในการ

ปรับปรุงต่อไป ก าหนดเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี 

 +1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัเน้ือหาและพฤติกรรมที่

ตอ้งการวดั 

 0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าขอ้ค าถามมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัเน้ือหาและพฤติกรรมที่

ตอ้งการวดั 

 -1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามไม่มีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัเน้ือหาและพฤตกิรรมที่

ตอ้งการวดั 

แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

ควำมหมำยของสัญลักษณ์ ≥  > < ≤ และ ≠ 
 
1. สัญลกัษณ์ใดตอ่ไปน้ีไม่ใช่อสมการ 

   ก. ≠ 

   ข. > 

   ค. ≤ 

   ง. = 

ความรู้

ความจ า 

    

2. ค าว่า “มากกว่า” แทนดว้ยสัญลกัษณ์ใด 

   ก. <    

   ข. >   

   ค. ≤ 

   ง. ≥ 

ความรู้

ความจ า 
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

3. สัญลกัษณ์ ≤ อ่านว่าอยา่งไร 

   ก. นอ้ยกว่า 

   ข. นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั 

   ค. มากกว่าหรือเท่ากบั 

   ง. มากกว่า 

ความรู้

ความจ า 

    

4. ขอ้ใดต่อไปน้ีใชเ้คร่ืองหมายอสมการไม่ถูกตอ้ง  

   ก. ผลต่างของสามเท่าของจ านวนจ านวนหน่ึงกบั 2 มีค่าไม่

เกิน 8 

   ข. สองเท่าของจ านวนนวนหน่ึงลบกบั 7 มีค่าเท่ากบั 20 

   ค. ผลบวกของจ านวนจ านวนหน่ึงกบั 4 มีค่าไม่ถึง 12 

   ง. ถูกทุกขอ้ 

ความรู้

ความจ า 

    

5. ขอ้ใดต่อไปน้ีสอดคลอ้งกบั “ a ไม่นอ้ยกว่า  ”  

   ก. a > 12 

   ข. a ≥ 12 

   ค. a > 81  

   ง. a ≥ 81 

ความ

เขา้ใจ 

    

6. ขอ้ใดต่อไปน้ีใชส้ัญลกัษณ์ไดเ้หมาะสม 

     -19 + 5 □ 8 – 2(11 + 1)  

   ก. <    

   ข. >   

   ค. ≠ 

   ง. ขอ้ ก. และ ขอ้ ค. 

ความ

เขา้ใจ 

    

อสมกำรแทนข้อควำมที่แสดงควำมสัมพันธ์ของกำรไม่เท่ำกันของจ ำนวน 

7. 3x + 5x > 60 ขอ้ใดสอดคลอ้งกบัประโยคสัญลกัษณ ์

   ก. สามเท่าของจ านวนจ านวนหน่ึงกบัห้าเทา่ไม่เท่ากบั 60 

   ข. สามเท่าของจ านวนหน่ึงบวกกบัห้าเทา่ของจ านวนนั้น

มากกว่า 60 

ความ

เขา้ใจ 
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วดั 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

      ค. ผลบวกของสามเทา่ของจ านวนหน่ึงกบัห้าเท่ามากกว่า 

60 

      ง. สามเท่าของผลบวกของห้าเท่ากบัจ านวนหน่ึงมีค่าไม ่

นอ้ยกว่า 60 

 

   

 

8. “ห้าเท่าของผลต่างของจ านวนหน่ึงกบั 7 ไม่นอ้ยกว่า 35” 

เขียนเป็นประโยคสัญลกัษณ์ไดต้ามขอ้ใด 

   ก. 5x - 7 > 35 

   ข. 5x - 7 ≥ 35 

   ค. 5(x – 7) ≥ 35  

   ง. 5(x – 7) ≤ 35 

ความ

เขา้ใจ 

   

 

9. ผลบวกของจ านวนจ านวนหน่ึงกบัสิบ เกินเจ็ดสิบเกา้อยู่

เท่าไร 

   ก. x > 69 

   ข. x ≥ 69 

   ค. x < 69  

   ง. x ≤ 69 

ความ

เขา้ใจ 

    

10.  <   + 1 เท่ากบัขอ้ใด 

   ก. จ านวนหน่ึงที่ไม่มากกว่าสาม 

   ข. จ านวนหน่ึงที่มากกว่าสาม 

   ค. จ านวนหน่ึงทีไ่ม่นอ้ยกว่าสาม 

   ง. จ านวนหน่ึงที่นอ้ยกว่าสาม 

ความ

เขา้ใจ 

    

11. 7x – 17 ≥ x + 79 สอดคลอ้งกบัขอ้ใด 

   ก. แมค่า้มีเงินจ านวนจ านวนหน่ึงไม่เกิน 16 บาท 

   ข. แม่คา้ขายโดนทัช้ินละ 6 บาท โดยมีค่าเช่าร้านวนัละ 10 

บาท ถา้ตอ้งการก าไรวนัละไม่ต ่ากว่า 86 บาท จะตอ้งขาย

โดนทัให้ไดอ้ยา่งนอ้ยวนัละก่ีช้ิน 

 

วิเคราะห์     
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วดั 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

   ค. แม่คา้ขายโดนทัช้ินละ 6 บาท โดยมีค่าเช่าร้านวนัละ 10 

บาท ถา้ตอ้งการก าไรวนัละไม่เกิน 86 บาท จะตอ้งขายโดนทั

ให้ไดอ้ยา่งนอ้ยวนัละก่ีช้ิน 

   ง. มีขอ้ถูกมากกว่า 1 ขอ้ 

 

   

 

12. อสมการในขอ้ใดเป็นอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

   ก. ผลรวมของสามเท่าของจ านวนหน่ึงกบัสองเท่าของอีก

จ านวนหน่ึงนอ้ยกว่าสิบ 

   ข. ส่ีบวกสองมากกว่าเท่ากบัหก 

   ค. สองเท่าของจ านวนหน่ึงยกก าลงัสองมากกว่าเท่ากบัสอง 

   ง. สองในสามของจ านวนหน่ึงไม่นอ้ยกว่าสาม 

ความ

เขา้ใจ 

 

    

 เขียนกรำฟแสดงค ำตอบของอสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

13.  

จากภาพเสน้จ านวนอยูใ่นช่วงใด 

   ก. (-∞,2) 

   ข. (∞,0) U (0,2]  

   ค. [-∞,0] U (0,2)  

   ง. (-∞,0) U (0,2]  

การ

น าไปใช ้

    

14. เด็กชายคนหน่ึงไดรั้บเงินจากบิดาและมารดาเป็นจ านวน

เทา่ๆกนั เพื่อเป็นค่าใชจ่้ายประจ าสัปดาห์ เมื่อส้ินสัปดาห์รวม

รายจ่ายแลว้พบว่า ไดใ้ชเ้งินไปทั้งส้ิน 130 บาท และฝาก

ธนาคารออมสินไว ้50 บาท เมื่อนบัเงินที่เหลือแลว้ปรากฏว่า

เหลือไม่ถึง 20 บาท จงใชเ้ส้นจ านวนเพื่อแสดงว่าเด็กชายคนน้ี

ไดรั้บเงินจากบิดาเท่าใด 

   ก.  

 

การ

น าไปใช ้
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วดั 

ระดบัควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

   ข.  

   ค.  

   ง.  

 

   

 

15. เส้นจ านวนดงัต่อไปน้ีแทนอสมการตามขอ้ใด 

 
   ก. x < 4 

   ข. x < -4 

   ค. x ≤ 4  

   ง. x ≥ -4 

ความ

เขา้ใจ 

    

16. เสน้จ านวนดงัต่อไปน้ีแทนอสมการตามขอ้ใด 

 
   ก. 2 ≤ x ≤ 4 

   ข. -2 ≤ x ≤ -4 

   ค. -2 ≤ x ≤ 4  

   ง. -2 < x < 4  

ความ

เขา้ใจ 

    

17. ขอ้ใดเป็นค าตอบของ “ -4 ≤ x ≤ 2” 

   ก.  

   ข.  

   ค.  

 

ความ

เขา้ใจ 
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

   ง.       

18. ขอ้ใดเป็นค าตอบของ “x <-3 U x ≥ 5” 

   ก.  

  ข.  

 

  ค.  

 

  ง.  

ความ

เขา้ใจ 

    

การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ำกันชองกำรบวก 

19. ส้มไปซ้ือมะม่วงสุกจ านวนหน่ึงและแม่คา้แถมมะม่วงดิบ

มาอีก 2 ผล ส้มเลยแบ่งมะม่วงสุกให้ลุงยามหน้าหมู่บา้นไป 1 

ผล ซ่ึงเหลือจ านวนมะม่วงทั้ งหมดไม่เท่ากับ 5 ผล จ านวน

มะม่วงที่ส้มซ้ือเป็นไปไดท้ั้งหมดก่ีผล  

   ก.  

   ข.  

   ค.   

   ง.  

การ

น าไปใช ้

    

20. นักเรียนมีเงินจ านวนหน่ึง จ่ายค่าหนังสือ 200 บาท ยงั

เหลืออยู่ไม่ถึง 25 บาท เดิมนักเรียนมีเงินอยู่อย่างมากที่สุด

เท่าใด 

การ

น าไปใช ้
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วดั 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

   ก. 224  

   ข. 225 

   ค. 226 

   ง. 227 

 

 

   

 

21. ถา้ a ≥ □ แลว้ a - c □ b + □ จงเติมค าในช่องว่าง 

   ก. b , ≤ , c 

   ข. b , ≥ , c   

   ค. b , ≤ , -c 

   ง. b , ≥ , -c 

 

ความ

เขา้ใจ 

   

 

22. ถา้ความยาวรอบรูปของรูปหกเหลี่ยมดา้นไม่เท่ามีดา้นยาว 

3, 5, 7, 9, 11 เซนติเมตร ตามล าดับ จงหาวิธีการหาความยาว

ดา้นที่เหลือว่าความยาวมากที่สุดเป็นเท่าใดที่จะท าให้ความ

ยาวรอบรูปของรูปหกเหลี่ยมยาวไม่เกิน 40 ตารางเซนติเมตร 

   ก. 3 + 5 + 7 + 9 + 11 + x ≤ 40 และมคีวามยาว 4 เซนติเมตร 

   ข. x + 3 + 5 + 7 + 9 + 11 ≤ 40 และมีความยาว 5 เซนติเมตร 

   ค. 3 + 5 + 7 + x + 9 + 11 ≤ 40 และมีความยาว 6 เซนติเมตร 

   ง. 3 + 5 + x + 7 + 9 + 11 ≤ 40 และมีความยาว 7 เซนติเมตร 

 

การ

น าไปใช ้

 

   

 

23. ค าตอบของอสมการ x + 11 ≥ 3(21 - 3) ตรงกบัขอ้ใด 

   ก. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่มากกว่าหรือเท่ากบั 33 

   ข. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่มากกว่าหรือเท่ากบั 43 

   ค. จ านวนจริงทุกจ านวนที่นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั 33 

   ง. จ านวนจริงทุกจ านวนที่มากกว่าหรือเท่ากบั 43 

 

วิเคราะห์ 

 

    

การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ำกันของกำรคูณ 
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

24. ขอ้ใดต่อไปน้ีกล่าวไดถู้กตอ้ง เมื่อ x > 75 

      (1) x - 42 >  + 1  

      (2) 52 + x +  > 120 

      (3) x – 32 +  ≥ 45 

      (4) x –  ≥ 74 +   

   ก. (1) ถูก แต ่(2),(3),(4) ผิด 

   ข. (1),(4) ถูก แต่ (2),(3) ผิด 

   ค. (2),(3) ถูก แต่ (1),(4) ผิด 

   ง. (3),(4) ถูก แต ่(1),(2) ผิด 

วิเคราะห์ 

 

   

 

25. ขอ้ใดต่อไปน้ีถูกตอ้ง 

   ก. ถา้ a < b และ c ≥ 0 แลว้ ac < bc 

   ข. ถา้ a < b และ c ≤ 0 แลว้ ac > bc 

   ค. ถา้ a ≤ b และ c > 0 แลว้ ac ≥ bc 

   ง. ถา้ a ≤ b และ c < 0 แลว้ ac ≥ bc 

ความ

เขา้ใจ 

   

 

26. 

 

 

 

 

จากรูปจงเขียนอสมการแสดงความสมัพนัธ์ของพ้ืนที ่

 และหาความสูงที่เป็นไปได ้เมื่อพ้ืนที่ในรูปมากกว่า 30 

   ก.   p  10 < 30, p = 6   

   ข.   p  10 < 30, p = 12  

   ค.   p  10 > 30, p = 6 

   ง.   p  10 > 30, p = 12 

สังเคราะห์    

 

5 

p 
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

27. นักเรียนมีเหรียญสลึงจ านวนหน่ึง คิดเป็นเงินไม่เกิน 14 

บาท และมีเหรียญห้าจ านวนหน่ึง คิดเป็นเงินน้อยกว่า 125 

บาท อยากทราบว่านักเรียนคนน้ีมีจ านวนเหรียญที่เป็นไป

ไดม้ากที่สุดใดมากกว่า และมากกว่าเท่าใด 

   ก. เหรียญสลึงมากกว่า 32 เหรียญ 

   ข. เหรียญสลึงมากกว่า 33 เหรียญ 

   ค. เหรียญห้ามากกว่า 32 เหรียญ 

   ง. เหรียญห้ามากกว่า 33 เหรียญ 

การ

น าไปใช ้

   

 

28. ค าตอบของอสมการ  –  ≥  2 สามารถเขียนเป็นเส้น

จ านวนตามขอ้ใด 

   ก.  

   ข.  

   ค.  

   ง.  

การ

น าไปใช ้

   

 

29. ค าตอบของอสมการ  ≥ –  ตรงกบัขอ้ใด 

   ก. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่ไม่นอ้ยกว่า  

   ข. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่ไม่มากกว่า –  

   ค. จ านวนจริงทุกจ านวนที่ไม่นอ้ยกว่า –  

   ง. จ านวนจริงทุกจ านวนที่ไม่มากกว่า  

วิเคราะห์ 

 

   

 

30. จาก   <   จงพิจารณาว่าขั้นตอนใดต่อไปน้ีผิด 

                                 <   

      (1)                      2 <    2 

 

      (2)                      -5x <  

วิเคราะห์    
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเหน็ 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

 

      (3)               -5x   <    

 

      (4)                        -x <  

 

      (5)                         x < -  

 

   ก. (2) 

   ข. (3) 

   ค. (4) 

   ง. (5) 

 

 

   

 

การแก้อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบติัการไม่เท่ำกันชองกำรบวกและกำรคูณ และโจทย์

ปัญหำอสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดยีว 

31. ค าตอบของอสมการ  x +  <  x +   เขียนเป็นเส้นจ านวน

ไดด้งัขอ้ใด 

   ก.  

 

   ข.  

 

   ค.  

 

   ง.  

การ

น าไปใช ้
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วดั 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

32. สถานการณ์ใดเป็นไปไดม้ากทีสุ่ดที่นกัเรียนจะซ้ือมะม่วง

มาจ านวนทั้งหมด 36 ผล 

   ก. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจากนั้นให้ญาติไป 

12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมมีะม่วงเหลืออยูไ่ม่เกิน 20 ผล 

นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล  

   ข. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจากนั้นให้ญาติไป 

12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมีมะม่วงเหลืออยูไ่ม่ถึง 20 ผล 

นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

   ค. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจากนั้นให้ญาติไป 

12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมีมะม่วงเหลืออยูไ่ม่มากกว่า 

20 ผล นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

   ง. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจากนั้นให้ญาติไป 

12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมีมะม่วงเหลืออยูไ่ม่นอ้ยกว่า 

20 ผล นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

การ

น าไปใช ้

   

 

33. พายเลี้ ยงสุนัขและนกเป็นอตัราส่วน 2 : 7 ปรากฏว่ามีนก

ตาย 26 ตัว เมื่อนับขาของทั้งสองชนิด ท าให้จ านวนขาของ

สุนขัและนกเหลือไม่ถึง 500 ขา จ านวนสุนขัมีมากที่สุดก่ีตวั 

   ก. 25 ตวั 

   ข. 26 ตวั 

   ค. 50 ตวั 

   ง. 51 ตวั 

สังเคราะห์    

 

34. องศามีเหรียญอยูใ่นกระเป๋าจ านวนหน่ึง ซ่ึงเป็นเหรียญ 

ห้าบาทซ่ึงนอ้ยกว่าเหรียญบาทอยู ่15 เหรียญ คิดเป็นเงิน 

ทั้งหมดมากกว่า 75 บาท อยากทราบองศาว่ามีเหรียญห้าบาท

อยูเ่ท่าไร 

   ก. นอ้ยกว่า 9 เหรียญ 

   ข. นอ้ยกว่า 10 เหรียญ 

การ

น าไปใช ้
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แบบทดสอบวัดตำมเนื้อหำ 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับควำม

คิดเห็น 

หมำย

เหตุ 

+1 0 -1 

   ค. มากกว่า 10 เหรียญ 

   ง. มากกว่า 11 เหรียญ 
 

   
 

35. จ านวนในขอ้ใดไม่ไดอ้ยูบ่นเส้นจ านวนของอสมการ  

 ≠ -  

   ก. ∞ 

   ข.  

   ค. -  

   ง. 0 

วิเคราะห์    

 

36. ค าตอบของอสมการในขอ้ใดสอดคลอ้งกบัอสมการ 

         < x – 2  

   ก. 4x – 5 ≥ 6x + 1 

   ข. 4x – 3 < 6x + 2 

   ค. – (2x + 2) >  – 1 

   ง. – (2x – 2) >  + 1 

วิเคราะห์    

 

37. หนังสือเล่มหน่ึงมีเลขหน้าครบทุกหน้า หนังสือเล่มน้ีมี

จ านวนหน้าที่เป็นไปได้มากที่สุดก่ีหน้า โดยก าหนดเงื่อนไข

ดงัน้ี  

     - มีตวัเลข 3 ปรากฏอยูบ่นเลขหนา้ ไม่เกิน 15 หนา้ 

     - มีตวัเลข 6 ปรากฏอยูบ่นเลขหนา้ ไม่เกิน 7 หนา้ 

     - มีตวัเลข 9 ปรากฏอยูบ่นเลขหนา้ ไม่เกิน 9 หนา้ 

   ก. 53 

   ข. 60 

   ค. 80 

   ง. 89 

วิเคราะห์    

 

38. ก าหนดให้รูปส่ีเหลี่ยมผืนผา้รูปหน่ึงมีดา้นยาว ๆ กว่าดา้น

กวา้ง 4 เซนติเมตร และความยาวรอบรูปของรูปส่ีเหลี่ยมรูปน้ี 

สังเคราะห์ 
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แบบทดสอบวัดตามเนื้อหา 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับความ

คิดเห็น 

หมาย

เหตุ 

+1 0 -1 

ยาวไม่น้อยกว่า 28 เซนติเมตร ข้อใดคืออสมการที่แสดง

ความสัมพนัธ์ของความยาวรอบรูปส่ีเหลี่ยมผืนผา้ และมีดา้น

กวา้งยาวนอ้ยที่สุดเท่าใด 

  ก. 4x + 8 > 28 และมีดา้นกวา้งยาว 6 เซนติเมตร 

  ข. 4x + 8 ≥ 28 และมีดา้นกวา้งยาว 6 เซนติเมตร 

  ค. x(x+4) ≥ 28 และมีดา้นกวา้งยาว 12 เซนตเิมตร 

  ง. x + (x+4) + x + (x+4) ≥ 28 และมีดา้นกวา้งยาว 5 

เซนติเมตร 

 

   

 

39. โรงงานผลิตตุ๊กตา 3 โรงงานแต่ละโรงงาน ต้องการผลิต

ตุ๊ ก ต าใ ห้ ได้  100 ตั ว  แ ล ะต้อ งให้ เส ร็ จก่ อ น  วัน ที่  11 

พฤศจิกายน 2564 โดยเร่ิมผลิตตั้งแต่วนัจนัทร์ที่ 1 พฤศจิกายน 

เป็นตน้ไป โรงงานใดต่อไปน้ีผลิตตุก๊ตาไดต้รงตามเงื่อนไข 

โรงงานที่ 1 ผลิตไดว้นัละไม่เกิน 10 ตวั หยดุวนัเสาร์อาทิตย ์ 

โรงงานที่ 2 ผลิตไดว้นัละไม่เกิน 9 ตวั หยดุทุกวนัจนัทร์   

โรงงานที่ 3 ผลิตไดว้นัละไม่เกิน 20 ตวั แต่ผลิตวนัเวน้วนั โดย

หยดุ วนัที่ 1 พฤศจิกายน 2564       

   ก. โรงงานที่ 1 

   ข. โรงงานที่ 2 

   ค. โรงงานที่ 3 

   ง. โรงงานที่ 1 กบั โรงงานที่ 3 

ประเมิน

ค่า 

   

 

40. แม่คา้ซ้ือส้มมาขายที่ตลาดจากสวน ดงัต่อไปน้ี 

     สวนที่ 1 ขายกิโลกรัมละ 20 บาท ถา้ซ้ือ 20 กิโลกรัม 

ขึ้นไป ขายกิโลกรัมละ 19 บาท  

     สวนที่ 2 ขาย 20 กิโลกรัมแรก กิโลกรัมละ 20 บาท กิโล 

กรัมต่อไป ขายกิโลกรัมละ 18 บาท  

     สวนที่ 3 ขายเป็นเข่ง ๆ ละ 95 บาท น ้าหนกัเข่ง ๆ ละ 5  

ประเมิน

ค่า 
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แบบทดสอบวัดตามเนื้อหา 
พฤติกรรม 

ที่ต้องกำร

วัด 

ระดับความ

คิดเห็น 

หมาย

เหตุ 

+1 0 -1 

กิโลกรัม 

แม่ค้าควรเลือกซ้ือส้มจากสวนไหนถึงคุม้ค่าที่สุด (ในงบไม่

เกิน 2,000 บาท และส้มมีจ านวนกิโลกรัมเป็นจ านวนเตม็) 

   ก. สวนที่ 1 

   ข. สวนที่ 2 

   ค. สวนที่ 3 

   ง. ถูกทุกขอ้ 

 

   

 

 

 

ขอ้เสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

…….…………………………………………………………………………………………………

……….………………………………………………………………………………………………

…………..……………………………………………………………………………………………

……………..…………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

……..…………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………… 

 

  ลงช่ือ ……………………..........................…..…ผูป้ระเมิน 

                                                                          (                                                                  )   
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แบบประเมินค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง ของผู้เช่ียวชำญในกำรพิจำรณำ 

แบบประเมินควำมคิดรวบยอด เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว  

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 

ค ำช้ีแจง:  โปรดพิจารณาความสอดคลอ้งของรายการที่ประเมินในแบบประเมินความคิดรวบยอด 

เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ว่ามีความสอดคล้อง

เหมาะสมกบัระดบัความคิดรวบยอดหรือไม่ แลว้กรุณาท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่ตรงกบัความ

คิดเห็นของท่าน พร้อมทั้งเขียนขอ้เสนอแนะที่เป็นประโยชน์เพื่อน าไปใช้ในการปรับปรุงต่อไป 

ก าหนดเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี   

+1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามมคีวามเหมาะสมสอดคลอ้งกบัระดบัความคิดรวบยอด 

0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าขอ้ค าถามมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัระดบัความคิดรวบยอด 

-1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามไม่มคีวามเหมาะสมสอดคลอ้งกบัระดบัความคิดรวบยอด 

ตัวอย่ำง แบบประเมินความคิดรวบยอด 

ล ำดับ

ที่ 

ช่ือ - นำมสกุล ระดับควำมคิดรวบยอด คะแนน

เฉลี่ย 

(5.00) 

คว
ำม
ถูก

ต้อ
งข
อง
ค ำ
ม
โน
ท
ัศน์

 

กำ
รจั
ดล

 ำด
ับ
ขั้น

ตอ
น
แผ

น
ผัง

มโ
น
ท
ัศน์

 

กำ
รเ
ชื่อ

มแ
ผน

ผัง
มโ
น
ท
ัศน์

 

กำ
รย
กตั

วอ
ย่ำ
ง 
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ข้อที่ รำยกำรประเมิน ระดบัควำม

คิดเห็น 

+1 0 -1 

1 ความถูกตอ้งของค ามโนทศัน ์    

2 การจดัล าดบัขั้นตอนแผนผงัมโนทศัน์      

3 การเช่ือมแผนผงัมโนทศัน ์     

4 การยกตวัอยา่ง    

 

ขอ้เสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

…….…………………………………………………………………………………………………

……….………………………………………………………………………………………………

…………..……………………………………………………………………………………………

……………..…………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

……..…………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………… 

 

  ลงช่ือ ……………………..........................…..…ผูป้ระเมิน 

                                                                          (                                                                  )   
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แบบประเมินค่ำดัชนีควำมสอดคล้อง ของผู้เช่ียวชำญในกำรพิจำรณำ 

แบบสอบถำมควำมพึงพอใจในกำรเรียนรู้ของผู้เรียนที่มีต่อกำรจัดกำรเรียนรู้ 

เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 

ค ำช้ีแจง:  โปรดพิจารณาความสอดคลอ้งของประเด็นขอ้ค าถามที่ใชใ้นแบบสอบถามความพึงพอใจ

ในการเรียนของนักเรียนที่มีต่อการจัดการเรียนรู้ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว ของนักเรียน

ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ว่ามคีวามสอดคลอ้งเหมาะสมกบัจุดประสงคท์ี่ก  าหนดหรือไม่ แลว้กรุณา

ท าเคร่ืองหมาย  ลงในช่องที่ตรงกบัความคิดเห็นของท่าน พร้อมทั้งเขียนข้อเสนอแนะที่เป็น

ประโยชน์เพือ่น าไปใชใ้นการปรับปรุงต่อไป ก าหนดเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี   

     +1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัการวดัความพึงพอใจ 

      0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่าขอ้ค าถามมีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัการวดัความพึงพอใจ 

     -1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค าถามไม่มีความเหมาะสมสอดคลอ้งกบัการวดัความพงึพอใจ 

รำยกำรประเมิน ระดับควำมคิดเห็น 

+1 0 -1 

ด้ำนครูผู้สอน 

1. ครูมกีารอธิบายวตัถุประสงคก์ารเรียนรู้ก่อนสอน    

2. ครูช้ีแจงขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ให้นกัเรียนเขา้ใจ    

3. ครูส่งเสริมให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและเกิดความคิดรวบ

ยอด 

   

4. ครูให้ค าปรึกษา แนะน า และดูแลนกัเรียนอยา่งทัว่ถึง    

5. ครูส่งเสริมให้นักเรียนมีความกระตือรือร้น และมีส่วนร่วมในกิจกรรมการ

เรียนรู้ 

   

6. ครูใชเ้วลาในการจดักิจกรรมการเรียนรู้อยา่งเหมาะสม    

7. ครูเปิดโอกาสให้นกัเรียนไดซ้กัถามเมื่อนกัเรียนมีปัญหาหรือขอ้สงสัย    

8. ครูมีการสอนอย่างเป็นระบบ มีขั้นตอนชัดเจนและอธิบายเน้ือหาให้

นกัเรียนเขา้ใจ 
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รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมคิดเห็น 

+1 0 -1 

ด้ำนกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน 

1. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นกัเรียนมีกระบวนการคิด วิเคราะห์ และการ

ตดัสินใจ 

   

2. กิจกรรมการเรียนรู้มีความสอดคลอ้งและเหมาะสมกบัจุดประสงคแ์ละ

เน้ือหาการเรียนรู้    

   

3. การจดักิจกรรมการเรียนรู้เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญเปิดโอกาสให้นักเรียนได้

ลงมือปฏิบัติจริงกล้าแลกเปลี่ยนความคิดและตอบค าถาม เพื่อสร้างองค์

ความรู้ไดด้ว้ยตนเอง และเกิดเป็นความคิดรวบยอดของนกัเรียน  

   

4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีล าดับขั้นตอนเหมาะสมช่วยให้นักเรียนมี

ความคิดอยา่งเป็นระบบระเบียบ 

   

5. กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้เขา้ใจบทเรียนดีย่ิงขึ้น    

6. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนมีมนุษย์สัมพันธ์ที่ ดีต่อกันรู้จัก

ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั และท างานร่วมกบัผูอ้ื่นไดเ้หมาะสม 

   

7. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งผลให้นักเรียนมีทักษะในการจัดการตนเองมากขึ้น 

และมีความรับผิดชอบต่อตนเอง 

   

8. กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจและมีความหลากหลาย    

ด้ำนส่ือและอุปกรณ์กำรเรียนกำรสอน 

1. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความสอดคล้องกับจุดประสงค์การ

เรียนรู้และเน้ือหาสาระ 

   

2. ส่ือและอุปกรณ์ การเรียนการสอนมีความหลากหลายช่วยให้ เกิด

กระบวนการเรียนรู้ที่ดี 

   

3. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนช่วยให้นกัเรียนต่อยอดความคิด    

4. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความเหมาะสมกบัระดบัของนกัเรียน    

5. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนเหมาะสมกบัสภาพแวดลอ้มของหอ้งเรียน    
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รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมคิดเห็น 

+1 0 -1 

6. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความเพียงพอกบัจ านวนผูเ้รียน    

7. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความน่าสนใจช่วยให้เขา้ใจไดง้่ายขึ้น    

8. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความทนัสมยั    

 

ขอ้เสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

…….…………………………………………………………………………………………………

……….………………………………………………………………………………………………

…………..……………………………………………………………………………………………

……………..…………………………………………………………………………………………

….……………………………………………………………………………………………………

……..…………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………… 

 

  ลงช่ือ ……………………..........................…..…ผูป้ระเมิน 

                                                                          (                                                                  )   
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ตำรำงที่ ง.1 การวิเคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้งของผูเ้ช่ียวชาญที่ไดจ้ากแผนการจดัการเรียนรู้ เร่ือง         

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

ข้อ

ที่ 

รำยกำรประเมิน 
ผู้เช่ียว 

ชำญคนที ่
รวม เฉลี่ย 

(IOC) 

ควำม 

หมำย 
1 2 3 

1 

2 

 

3 

 

4 

 

 

 

5 

 

 

6 

 

 

7 

 

 

8 

 

9 

 

10 

แผนการจดัการเรียนรู้มีองคป์ระกอบครบถว้น 

เน้ือหา / สาระการเรียนรู้สอดคลอ้งกบั

จุดประสงคท์ี่ตอ้งการวดั 

กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัเน้ือหาและ

จุดประสงคท์ี่ตอ้งการวดั 

กิจกรรมการเรียนรู้มีความหลากหลายและ

เหมาะสมกบันกัเรียน เนน้การสร้างองค์

ความรู้ไดด้ว้ยตนเองจากการช่วยเหลือ

สนบัสนุนจากผูท้ี่มีศกัยภาพสูงกวา่ 

กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผูเ้รียนมีความ

รับผิดชอบ มีส่วนร่วมในการเรียนและมี

มนุษยส์ัมพนัธ์กบัผูอ้ื่น 

การจดักิจกรรมการเรียนและการสอนมีล าดบั

ขั้นตอนที่ชดัเจนสามารถน าไปสู่จุดประสงค์

ปลายทางได ้

ระยะเวลาในการจดักิจกรรมการเรียนรู้มีความ

เหมาะสมกบัเน้ือหาสาระและระดบัของ

ผูเ้รียน 

วสัดุอุปกรณ ์ส่ือ และแหล่งการเรียนรู้มีความ

หลากหลายและเหมาะสม 

เกณฑก์ารวดัและประเมินผลสามารถสะทอ้น

คุณภาพผูเ้รียนตามจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

เคร่ืองมือวดัและประเมินผลมีความเหมาะสม

ถูกตอ้งและชดัเจน 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

0 

 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

0 

3 

3 

 

3 

 

3 

 

 

 

3 

 

 

3 

 

 

3 

 

 

3 

 

2 

 

2 

1.00 

1.00 

 

1.00 

 

1.00 

 

 

 

1.00 

 

 

1.00 

 

 

1.00 

 

 

1.00 

 

0.67 

 

0.67 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

 

 

สอดคลอ้ง 

 

 

สอดคลอ้ง 

 

 

สอดคลอ้ง 

 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

ดชันีความสอดคลอ้งมีค่าระหว่าง 0.67 ถึง 1.00 
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ตำรำงที่ ง.2 การวิเคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้งของผูเ้ช่ียวชาญที่ไดจ้ากแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

ข้อที่ 
ผู้เช่ียวชำญคนที ่

รวม 
เฉลี่ย 

(IOC) 
ควำมหมำย 

1 2 3 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

3 

2 

3 

3 

3 

2 

3 

3 

2 

2 

3 

3 

2 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

1.00 

0.67 

1.00 

1.00 

1.00 

0.67 

1.00 

1.00 

0.67 

0.67 

1.00 

1.00 

0.67 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

ดชันีความสอดคลอ้งมีค่าระหว่าง 0.67 – 1.00 
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ตำรำงที่ ง.3 การวิเคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้งของผูเ้ช่ียวชาญที่ไดจ้ากแบบประเมินความคิดรวบ

ยอด เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที ่3 

ข้อที่ รำยกำรประเมิน 
ผู้เช่ียวชำญคนที ่

รวม 
เฉลี่ย 

(IOC) 
ควำมหมำย เลือกใช้ 

1 2 3 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

ความถูกตอ้งของค า

มโนทศัน์ 

การจดัล าดบัขั้นตอน

แผนผงัมโนทศัน์   

การเช่ือมแผนผงัมโน

ทศัน์ 

การยกตวัอยา่ง   

1 

 

1 

 

1 

 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

1 

3 

 

3 

 

3 

 

3 

1.00 

 

1.00 

 

1.00 

 

1.00 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

 

สอดคลอ้ง 

🗸 
 
🗸 
 
🗸 
 
🗸 

ดชันีความสอดคลอ้งมคี่า 1.00 
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ตำรำงที่ ง.4 การวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้องของผูเ้ช่ียวชาญที่ได้จากแบบสอบถามความพึง

พอใจในการเรียนของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนักเรียน

ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3  

ข้อที่ 
ผู้เช่ียวชำญคนที ่

รวม 
เฉลี่ย 

(IOC) 
ควำมหมำย เลือกใช้ 

1 2 3 

ด้ำนครูผู้สอน 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

🗸 
 

🗸 
🗸 

 
 
🗸 
🗸 

ด้ำนกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

0 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

2 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

0.67 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

🗸 
 
🗸 
🗸 
🗸 
🗸 
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ตำรำงที่ ง.4 การวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้องของผูเ้ช่ียวชาญที่ได้จากแบบสอบถามความพึง

พอใจในการเรียนของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนักเรียน

ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 (ต่อ)  

ข้อที่ 
ผู้เช่ียวชำญคนที ่

รวม 
เฉลี่ย 

(IOC) 
ควำมหมำย เลือกใช้ 

1 2 3 

ด้ำนส่ือและอุปกรณ์กำรเรียนกำรสอน  

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

สอดคลอ้ง 

 

🗸 
🗸 

 

 

🗸 
🗸 
🗸 

 

ดชันีความสอดคลอ้งมีค่า 0.98 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภำคผนวก ง 

กำรหำคุณภำพเคร่ืองมือที่ใช้ในกำรทดลอง 
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ตำรำงที่ จ.1 ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนักเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 รวมทั้งค่า

ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ข้อที่ ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) แปลผลคุณภำพของข้อสอบ เลือกใช้ 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

0.78 

0.94 

0.94 

0.64 

0.69 

0.61 

0.56 

0.67 

0.67 

0.44 

0.47 

0.28 

0.53 

0.25 

0.75 

0.69 

0.83 

0.58 

0.22 

0.72 

0.33 

0.56 

0.50 

0.47 

0.32 

0.34 

0.34 

0.40 

0.36 

0.43 

0.24 

0.53 

0.06 

0.13 

0.36 

0.54 

0.19 

0.24 

0.32 

0.06 

0.11 

0.20 

-0.33 

0.36 

-0.10 

0.26 

0.27 

0.27 

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

🗸 

 

 

🗸 

 

🗸 

 

🗸 

 

 

🗸 

🗸 

 

🗸 

🗸 

 

 

🗸 

 

🗸 

 

 

🗸 

🗸 
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ตำรำงที่ จ.1 ค่าความยากง่าย (P) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 รวมทั้งค่า

ความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามความพึงพอใจ 

ข้อที่ ค่ำควำมยำกง่ำย (P) ค่ำอ ำนำจจ ำแนก (r) แปลผลคุณภำพของข้อสอบ เลือกใช้ 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

0.31 

0.08 

0.22 

0.42 

0.22 

0.42 

0.14 

0.58 

0.44 

0.44 

0.39 

0.36 

0.33 

0.36 

0.39 

0.56 

-0.16 

0.05 

0.29 

0.25 

0.40 

0.20 

-0.21 

0.35 

0.30 

0.22 

0.24 

0.44 

0.29 

0.71 

0.25 

0.33 

ปรับปรุง 

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ปรับปรุง 

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

ใชไ้ด ้

 

 

🗸 

🗸 

🗸 

 

 

🗸 

🗸 

 

 
🗸 

 

🗸 

 

🗸 

ค่าความยากง่ายอยูร่ะหว่าง 0.08 - 0.94 

ค่าอ านาจจ าแนกอยูร่ะหว่าง -0.33 – 0.71 

ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ เท่ากบั 0.81 

ค่าความเช่ือมัน่ของแบบสอบถามความพึงพอใจ เท่ากบั 0.93 
 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภำคผนวก จ 

เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรทดลอง 
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ค ำอธิบำยรำยหน่วย 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ รำยวิชำ คณิตศำสตร์พื้นฐำน รหัสวิชำ ค23102 

หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2 เวลำ 8 คำบ 

_______________________________________________________________________________ 

1. สำระ/มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.3  ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสมัพนัธ์ หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

ตัวช้ีวดั ม.3/1 เข้าใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหาโดยใช้

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

 

2. สำระส ำคัญ 

 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นประโยคสัญลกัษณ์ที่กล่าวถึงความสัมพนัธ์ของจ านวน

โดยใชส้ัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ บอกความสัมพนัธ์ ซ่ึงมีความแตกต่างจากสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

 

3. จุดประสงค์กำรเรียนรู้  

       

 3.1 ด้ำนควำมรู้ (K) 

   1) นกัเรียนสามารถระบุความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ ได้ 

   2) นักเรียนสามารถใช้อสมการแทนข้อความที่แสดงความสัมพันธ์ของการไม่

เทา่กนัของจ านวนได ้

   3) นกัเรียนสามารถเขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวได ้

   4) นกัเรียนสามารถบอกสมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกได ้

   5) นกัเรียนสามารถแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การบวกได ้

   6) นกัเรียนสามารถบอกสมบติัการไม่เท่ากนัของการคูณได ้
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   7) นกัเรียนสามารถแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การคูณได ้

   8) นกัเรียนสามารถเขียนอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวแทนโจทยปั์ญหาได ้

   9) นักเรียนสามารถแกโ้จทยปั์ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว พร้อมทั้ง

ตรวจค าตอบ และความสมเหตุสมผลของค าตอบที่ได ้

 

 3.2 ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร (P) 

   1) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือความหมาย และน าเสนอ อสมการแทนขอ้ความที่

แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวนได ้ 

  2) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง ความหมายของสัญลักษณ์อสมการ 

อสมการแทนขอ้ความ และกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

   3) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการบวกได ้

  4) นกัเรียนสามารถให้เหตุผลในการพิสูจน์สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกได ้

  5) นกัเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก และ

แกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวได ้

   6) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการคูณได ้

  7) นกัเรียนสามารถให้เหตุผลในการพิสูจน์สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณได ้

  8) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ และ

แกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

   9) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว และโจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณได ้

   10) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือความหมาย และน าเสนอ อสมการแทนแทนโจทย์

ปัญหาได ้

  11) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบติัการไม่เท่ากันของการบวก

และการคูณกบัโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้ 
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 3.3 ด้ำนคุณลักษณะ (A) 

  1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

  2) มีระเบียบวินยั 

  3) มีความรอบคอบ 

  4) มีความรับผิดชอบ 

  5) มีวิจารณญาณ 

  6) มคีวามเช่ือมัน่ในตนเอง 

  7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

  8) ตระหนกัในคุณค่าและมีเจตคติทีดี่ตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

 

4. สำระกำรเรียนรู้ 

 4.1 แนะน าอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

  - ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

  - อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน 

  - เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

4.2 การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก 

4.3 การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบติัการไม่เทา่กนัของการคูณ 

4.4 การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เทา่กนัของการบวกและการคูณ 

และโจทยปั์ญหาอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 
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5. กิจกรรมกำรเรียนรู้ 

สัปดำห์

ที่ 

สำระกำรเรียนรู้ เวลำ

(ช่ัวโมง) 

แผนกำร

จัดกำร

เรียนรู้ที ่

1 

 

 

 

 

2 

 

3 

 

4 

1. ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

      - ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

      - อสมการแทนข้อความที่แสดงความสัมพันธ์ของการไม่

เท่ากนัของจ านวน 

      - เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

2. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบติัการไม่เท่ากนั

ของการบวก 

3. การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เทา่กนั

ของการคูณ 

4. การแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนั

ของการบวกและการคูณ และโจทย์ปัญหาอสมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียว 

2 

 

 

 

 

2 

 

2 

 

2 

1 

 

 

 

 

2 

 

3 

 

4 

6. ส่ือกำรเรียนรู้ 

 

 6.1 หนงัสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 เล่ม 1 

 6.2 เอกสารประกอบการเรียน 

 6.3 ใบงาน 

6.4 ห้องสมุดโรงเรียนและอินเทอร์เน็ต 

 

7. กำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ 

 

 7.1 ตรวจให้คะแนนความถูกตอ้งของใบงาน 

 7.2 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ก่อนเรียน

และหลงัเรียน 

 7.2 แบบประเมินความคิดรวบยอด 
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แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 1 (ช่ัวโมงที่ 1-2) 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ รำยวิชำ คณิตศำสตร์พื้นฐำน รหสัวิชำ ค23102 

หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2 เวลำ 2 คำบ 

_______________________________________________________________________________ 

1. สำระ/มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวช้ีวดั 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.3  ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์ หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

ตัวช้ีวดั ม.3/1 เข้าใจและใช้สมบตัิของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหาโดยใช้

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

 

2. สำระส ำคัญ 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นประโยคสัญลกัษณ์ที่กล่าวถึงความสัมพนัธ์ของจ านวน

โดยใชส้ัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ บอกความสัมพนัธ์ ซ่ึงมีความแตกต่างจากสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

 

3. จุดประสงค์กำรเรียนรู้  

 

 3.1 ด้ำนควำมรู้ (K) 

   1) นกัเรียนสามารถระบุความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ ได้ 

   2) นักเรียนสามารถใช้อสมการแทนข้อความที่แสดงความสัมพันธ์ของการไม่

เท่ากนัของจ านวนได ้

   3) นกัเรียนสามารถเขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

  

 3.2 ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร (P) 

   1) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือความหมาย และน าเสนอ อสมการแทนขอ้ความที่

แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวนได ้ 

  2) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง ความหมายของสัญลักษณ์อสมการ 

อสมการแทนขอ้ความ และกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้
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3.3 ด้ำนคณุลักษณะ(A) 

  1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

  2) มีระเบียบวินยั 

  3) มีความรอบคอบ 

  4) มีความรับผิดชอบ 

  5) มีวิจารณญาณ 

  6) มคีวามเช่ือมัน่ในตนเอง 

  7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

  8) ตระหนกัในคุณคา่และมีเจตคติที่ดีตอ่วิชาคณิตศาสตร์ 

 

4. สำระกำรเรียนรู้ 

 ความรู้เบื้องตน้ของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

  - ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

  - อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสมัพนัธข์องการไม่เท่ากนัของจ านวน 

  - เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

 

5. กิจกรรมกำรเรียนรู้ (ช่ังโมงที่ 1-2) 

 

 5.1 ขั้นเตรียมควำมพร้อม 

     1. ครูอธิบายวตัถุประสงค ์ขอ้ตกลง และบทบาทของนกัเรียนในการจดัการเรียนรู้แบบวิธี 

การเสริมต่อการเรียนรู้ พร้อมทั้งอธิบายวิธีการสร้างแผนผงัมโนทศัน์ และเกณฑใ์นการวดัความคิด 

รวบยอดจากแผนผงัมโนทศัน ์

  2. ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาทบทวนเก่ียวกับความรู้เดิมของนักเรียนเร่ือง สมการ 

โดยครูใชค้ าถามให้นกัเรียนร่วมแสดงความคิดเห็นว่า “สมการคืออะไร มีลกัษณะอยา่งไร”  

  3. ครูใชค้ าถามกระตุน้ให้นกัเรียนเกิดความคิดเก่ียวกบัเร่ืองที่จะเรียน และร่วมแสดงความ

คิดเห็น เพื่อเช่ือมโยงเข้าสู่ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยให้นักเรียนยกตัวอย่างประกอบ 

เช่น 

   3.1 ประโยคที่แสดงความสมัพนัธ์ของจ านวนโดยไม่ใชเ้คร่ืองหมาย “ = ”  

   3.2 ประโยคต่อไปน้ีเขียนเป็นประโยคสัญลักษณ์แสดงความสัมพนัธ์ของจ านวนได้

อยา่งไร 
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      3.3 สัญลกัษณ์ต่อไปน้ีแทนความสัมพนัธ์อยา่งไร 

       3.4 ประโยคต่อไปน้ีเขียนแทนดว้ยประโยคสัญลกัษณ์ไดอ้ยา่งไร และอ่านว่าอยา่งไร 

       3.5 ประโยคสัญลกัษณ์ที่เขียนแสดงความสัมพนัธ์ของจ านวนโดยใชเ้คร่ืองหมาย <, >, 

≤, ≥ และ   เรียกว่าอะไร 

 

         5.2 ขั้นด ำเนินงำน 

  1. ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 6 คน โดยให้นักเรียนช่วยกัน

ออกแบบหาแนวทาง เพื่อให้บรรลุวตัถุประสงคข์องงาน  

  2. ให้นกัเรียนศึกษาใบงานที่ 1 เร่ือง อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการ

ไม่เท่ากนัของจ านวน 

  3. สมาชิกในกลุ่มช่วยกนัแสดงความคิดเห็นพร้อมทั้งออกแบบแนวทางการแกปั้ญหาจาก

ใบงาน 1  

  4. ให้นกัเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอแนวทางการแกปั้ญหา โดยเปิดโอกาสให้เพือ่น ๆ 

ในชั้นเรียนไดซ้กัถามแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั โดยครูเป็นผูใ้ห้ค าปรึกษาช้ีแนะเพื่อให้

ไดข้อ้เท็จจริงทีถู่กตอ้ง 

 

          5.3 ขั้นต่อยอดองค์ควำมรู้ 

                 1. ครูสร้างสถานการณ์จ าลองโดยการเขียนจ านวนต่าง ๆ ที่แสดงด้วยสัญลกัษณ์บนเส้น

จ านวน เพื่อกระตุน้ให้นักเรียนพฒันาตนเองโดยการน าความรู้เดิมไปเช่ือมโยงกบัความรู้อื่น ๆ ให้

เป็นความรู้ใหม่  

   2. ให้นกัเรียนพิจารณาการเขียนจ านวนต่าง ๆ ที่แสดงดว้ยสญัลกัษณ์บนเส้นจ านวนแลว้ 

ตั้งค าถามกระตุน้ความคิดของนกัเรียน เช่น 

     2.1 นักเรียนคิดว่าเส้นจ านวนหรือกราฟสามารถน ามาเขียนแสดงจ านวนใด ๆ  ได้หรือไม่ 

อยา่งไร  

     2.2 เราสามารถใชส้ัญลกัษณ์แบบใดไดบ้า้งในการแสดงจ านวนบนเส้นจ านวน    

  3. ให้นักเรียนลงมือท าใบงานที่ 2 เร่ือง การเขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียว โดยให้นักเรียนช่วยกนัออกแบบหาแนวทางการแกปั้ญหาเพื่อให้บรรลุวตัถุประสงค์

ของงาน  
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 5.4 ขั้นสรุปควำมคิดรวบยอด 

    1. นักเรียนร่วมกนัอภิปรายและสรุปเก่ียวกบัความหมายของสัญลกัษณ์ของอสมการเชิง

เส้นตวัแปรเดียว และอสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสมัพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน เพื่อ

น าไปสู่การต่อยอดองค์ความรู้และการสร้างสรรค์ความคิดใหม่ของนกัเรียน โดยครูท าหน้าที่ช้ีแนะ

แนวทางเพื่อน าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ใหม่ที่ถูกตอ้ง   

   2. ให้นกัเรียนสรุปความคิดรวบยอดที่ไดล้งในใบงานสรุปความคิดรวบยอดที่ 1  

  

6. ส่ือกำรเรียนรู้ 

 6.1 หนงัสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 เล่ม 1 

 6.2 ใบงาน  

6.3 ห้องสมุดโรงเรียนและอินเทอร์เน็ต 
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7. กำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ 

ส่ิงที่วดั วิธีกำรวดั เคร่ืองมือวัด เกณฑ์ 

ด้ำนควำมรู้ 

1) นกัเรียนสามารถระบุความหมายของ

สัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ ได้ 

2) นกัเรียนสามารถใชอ้สมการแทน

ขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่

เทา่กนัของจ านวนได ้

3) นกัเรียนสามารถเขียนกราฟแสดงค าตอบ

ของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 1,  

ใบงานที่ 2 

และใบงาน

สรุป

ความคิด

รวบยอดที่ 1 

ใบงานที ่1,  

ใบงานที่ 2 

และใบงาน

สรุปความคิด

รวบยอดที่ 1 

นกัเรียนท าใบงานที่ 

1,  

ใบงานที่ 2 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 

1 ถูกตอ้งร้อยละ 70 

ด้ำนกระบวนกำร 

1) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือความหมาย 

และน าเสนอ อสมการแทนขอ้ความที่แสดง

ความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน

ได ้

2) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จาก

เร่ือง ความหมายของสัญลักษณ์อสมการ 

อสมการแทนข้อความ และกราฟแสดง

ค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 1,  

ใบงานที่ 2 

และใบงาน

สรุป

ความคิด

รวบยอดที่ 1 

ใบงานที ่1,  

ใบงานที ่2 

และใบงาน

สรุปความคิด

รวบยอดที่ 1 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินทกัษะ

ส่ือสาร ส่ือ

ความหมาย น าเสนอ 

และเช่ือมโยงในใบ

งานที่ 1, ใบงานที่ 2 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 

1 ไม่นอ้ยกว่าร้อยละ 

70 

ด้ำนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

2) มีระเบียบวินยั 

3) มีความรอบคอบ 

4) มีความรับผิดชอบ 

5) มีวิจารณญาณ 

6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

8) ตระหนักในคุณค่าและมีเจตคติที่ดีต่อ

วิชาคณิตศาสตร์ 

การสังเกต

พฤติกรรม 

แบบประเมนิ

คุณลกัษณะ

อนัพึง

ประสงค ์

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินอยูใ่นระดบั

ดีถึงดีมาก 
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บันทึกหลังกำรสอน 

 

1. การสอน 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ขอ้เสนอแนะ/แนวทางแกไ้ข 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

                                                                                                                     

                                                            ลงช่ือ………………………………………………….. ผูส้อน

           (……………………………………………………………)  
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ใบงำนที่ 1 เร่ือง อสมกำรแทนข้อควำมที่แสดงควำมสัมพันธ์ของกำรไม่เท่ำกันของจ ำนวน 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัจบัคู่ประโยคกบัประโยคสัญลกัษณ์ต่อไปน้ีให้ถูกตอ้ง (5 คะแนน) 

 

  

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

เศษส่ีส่วนเจ็ดของจ านวนจ านวน

หน่ึงมคี่าไม่น้อยกว่าสิบ 

ผลบวกของจ านวนจ านวน

หน่ึงกบัเกา้มีค่าไม่ถงึส่ีสิบห้า 

ผลต่างของหกเท่าของจ านวน

จ านวนหน่ึงกบัส่ีมีค่าน้อยกว่าศูนย ์

สามเทา่ของจ านวนจ านวนหน่ึงบวก

ดว้ยเกา้มีค่าไม่เกินแปด 

จ านวนจ านวนนึงมคี่าไม่ต ่ากว่าสิบ

หกแต่ไม่มากกว่ายี่สิบแปด 

 16 ≤ x ≤ 28  
 

3x + 9 ≤ 8 

6x – 4 < 0  
 

x + 9 < 45   

 x ≥ 10 
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ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนสร้างประโยคที่สามารถเขียนประโยคสัญลกัษณ์แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่

เท่ากนั โดยแต่ละประโยคตอ้งมีความแตกต่างกนั (5 คะแนน) 

1. สถานการณ์       

    ประโยคสัญลกัษณ์       

2. สถานการณ์       

    ประโยคสญัลกัษณ์       

3. สถานการณ์       

    ประโยคสญัลกัษณ์       

4. สถานการณ์       

    ประโยคสัญลกัษณ์       

5. สถานการณ์       

    ประโยคสัญลกัษณ์       

6. สถานการณ์       

    ประโยคสัญลกัษณ์       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
 



 161 

ใบงำนที่ 2 เร่ือง เขียนกรำฟแสดงค ำตอบของอสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัเขียนเสน้จ านวนจากสถานการณ์ทีก่  าหนดให้ดงัต่อไปน้ีให้สมบูรณ์  

(10 คะแนน)  

1. จ านวนจ านวนหน่ึงที่มากกว่า –10  

 

 

2. จ านวนจ านวนหน่ึงที่นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั 5 

 

 

3. จ านวนจ านวนหน่ึงที่นอ้ยกว่า 1 

 

 

4. จ านวนจ านวนหน่ึงที่ตั้งแต่ 4 

      

       
 

5. จ านวนจ านวนหน่ึงที่นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั 3 

      

       
 

6. จ านวนจ านวนหน่ึงที่มากกว่าหรือเท่ากบั –5 

      

       

7. จ านวนจ านวนหน่ึงตั้งแต ่–5 ถึง 6 

      

       

 



 162 

8. จ านวนจ านวนหน่ึงที่ไม่ใช่ – 4 กบั 0 

      

       
 

9. จ านวนจ านวนหน่ึงที่อยู่ระหว่าง –3 กบั 4 แต่ไม่ใช่ 0   

      

       
 

10. จ านวนจ านวนหน่ึงที่มากกว่าหรือเท่ากบั 0 แต่นอ้ยกว่าหรือเท่ากบั 4 

      

       

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
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ใบงำนสรุปควำมคิดรวบยอดที่ 1 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนสรุปความรู้เก่ียวกบัความหมายของสัญลกัษณอ์สมการและอสมการแทน

ขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน โดยการสร้างเป็นแผนผงัมโนทศัน์ 

(Concept Mapping) ตามความเขา้ใจของนกัเรียน (10 คะแนน) 

 

 

ช่ือ-สกุล ____________________________________________ เลขที่ ______ 
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แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 2 (ช่ัวโมงที่ 3-4) 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ รำยวิชำ คณิตศำสตร์พื้นฐำน รหัสวิชำ ค23102 

หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2 เวลำ 2 คำบ 

_______________________________________________________________________________ 

1. สำระ/มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.3  ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์ หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

ตัวช้ีวดั ม.3/1 เข้าใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหาโดยใช้

อสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

 

2. สำระส ำคัญ 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นประโยคสัญลกัษณ์ที่กล่าวถึงความสัมพนัธ์ของจ านวน

โดยใชส้ัญลกัษณ์ ≥  > < ≤ และ ≠ บอกความสัมพนัธ์ ซ่ึงมีความแตกต่างจากสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

 

3. จุดประสงค์กำรเรียนรู้  

 

       3.1 ด้ำนควำมรู้ (K) 

   1) นกัเรียนสามารถบอกสมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกได ้

   2) นักเรียนสามารถแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การบวกได ้

 

 3.2 ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร (P) 

   1) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการบวกได ้

  2) นกัเรียนสามารถให้เหตุผลในการพิสูจน์สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกได ้

  3) นกัเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก และ

แกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวได ้
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      3.3 ด้ำนคุณลักษณะ(A) 

  1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

2) มีระเบียบวินยั 

  3) มีความรอบคอบ 

  4) มีความรับผิดชอบ 

  5) มีวิจารณญาณ 

  6) มคีวามเช่ือมัน่ในตนเอง 

  7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

  8) ตระหนกัในคณุค่าและมีเจตคตทิี่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

 

4. สำระกำรเรียนรู้ 

การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไมเ่ท่ากนัของการบวก 

 

5. กิจกรรมกำรเรียนรู้ (ช่ังโมงที่ 3-4) 

  

 5.1 ขั้นเตรียมควำมพร้อม 

         1. ครูน าเขา้สู่บทเรียนโดยทบทวนเน้ือหาเดิมดงัน้ี 

   1.1 ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

        1.2 อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน 

         1.3 เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

    2. ครูและนักเรียนร่วมกนัสนทนาทบทวนเก่ียวกบัการหาค าตอบของอสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียวด้วยวิธีการแทนค่า จากนั้นยกตัวอย่างอสมการ 3-4 อสมการ แลว้ให้นักเรียนช่วยกัน

แสดงการหาค าตอบดว้ยวิธีการแทนค่า  

    3. ครูใชค้ าถามกระตุน้ให้นกัเรียนร่วมแสดงความคิดเห็น เพื่อเช่ือมโยงเขา้สู่ เร่ือง การ 

แกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก โดยให้นกัเรียนยกตวัอยา่ง 

ประกอบ เช่น 

         3.1 นกัเรียนจะมีวิธีแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวอยา่งไรไดบ้า้ง  

         3.2 ในการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวมีสมบตัิอะไรเขา้มาเก่ียวขอ้งบา้งที่ช่วย

ในการแกอ้สมการหรือหาค าตอบของอสมการ  
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         3.3 นกัเรียนสามารถน าสมบติัการเท่ากนัมาใชใ้นการแกอ้สมการไดอ้ยา่งไร  

 

    4. ให้นกัเรียนพิจารณาการแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวต่อไปน้ีว่าใชส้มบตัิใดในการ

แกอ้สมการเพื่อกระตุน้ความคิดของนกัเรียน โดยให้นกัเรียนช่วยกนัพิจารณาตวัอยา่ง เช่น 

       4.1. –5 < 2 เมื่อน า 4 บวกทั้งสองขา้งของอสมการ  

 

 

 

 

       4.2 3 < 4 

     เมื่อน า 5 บวกทั้งสองขา้งของ 

     จะได ้ 3 + 5  <  4 + 5 

            8  <  9 

 

 5.2 ขั้นด ำเนินงำน 

     1. ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 6 คน โดยให้นักเรียนร่วมกนั

อภิปรายและสรุปเก่ียวกบัสมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกที่น ามาใช้ในการแกอ้สมการเชิงเส้นตวั

แปรเดียว  

     2. ให้นกัเรียนศึกษาใบงานที่ 3 เร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก 

     3. สมาชิกในกลุ่มช่วยกนัแสดงความคิดเห็น พร้อมทั้งอภิปรายขอ้สรุปจากใบงานที่ 3 

      4. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอสมบัติการไม่เท่ากนัของการบวกที่น ามาใช้ในการ

แกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยเปิดโอกาสให้เพื่อน ๆ ในชั้นเรียนไดซ้ักถามแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นซ่ึงกนัและกนั โดยครูเป็นผูใ้ห้ค าปรึกษาช้ีแนะเพือ่ให้ไดข้อ้เท็จจริงทีถู่กตอ้ง 

 

5.3 ขั้นต่อยอดองค์ควำมรู้ 

     1. ครูสร้างสถานการณ์จ าลองโดยให้นักเรียนใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการบวก 

แลว้น าไปเช่ือมโยงกบัความรู้เดิม เพือ่ให้เป็นความรู้ใหม่เก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว

โดยใชส้มบติัการไม่เท่ากนัของการบวก 

     2. ให้นักเรียนช่วยกนัพิจารณาการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบัติการ

ไม่เทา่กนัของการบวก และเขียนเส้นจ านวนแสดงค าตอบของอสมการ เช่น 



 167 

        จงแกอ้สมการ x – 7 ≤ 23 

     วิธีท ำ    x – 7 ≤ 23 

           น า 7 บวกทั้งสองขา้งของอสมการ 

           จะได ้     x – 7 + 7  ≤  23 + 7 

                          x  ≤  30 

ดงันั้น ค าตอบของอสมการ x – 7 ≤ 23 คือ จ านวนจริงที่น้อยกว่าหรือเท่ากบั 30 เขียนกราฟแสดง

ค าตอบของอสมการไดด้งัน้ี 

 

 

     3. ให้นักเรียนลงมือท าใบงานที่ 4 เร่ือง การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้

สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก โดยให้นักเรียนช่วยกนัออกแบบหาแนวทางการแกปั้ญหาเพื่อให้

บรรลุวตัถุประสงคข์องงาน 

 

 5.4 ขั้นสรุปควำมคิดรวบยอด 

         1. นกัเรียนร่วมกนัอภิปรายและสรุปเก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้

สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก เพื่อน าไปสู่การตอ่ยอดองคค์วามรู้และการสร้างสรรคค์วามคิดใหม่

ของนกัเรียน โดยครูช้ีแนะแนวทางเพือ่น าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ใหม่ที่ถูกตอ้ง   

     2. ให้นกัเรียนสรุปความคิดรวบยอดที่ไดล้งในใบงานสรุปความคิดรวบยอดที่ 2 

 

6. ส่ือกำรเรียนรู้ 

 

 6.1 หนงัสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศกึษาปีที่ 3 เล่ม 1 

 6.2 ใบงาน 

6.3 ห้องสมุดโรงเรียนและอินเทอร์เน็ต 
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7. กำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ 

ส่ิงที่วัด วิธีกำรวดั เคร่ืองมือวัด เกณฑ์ 

ด้ำนควำมรู้ 

1) นกัเรียนสามารถบอกสมบตัิการไม่

เท่ากนัของการบวกได ้

2) นกัเรียนสามารถแกอ้สมการเชิง

เสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่

เทา่กนัของการบวกได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 3,  

ใบงานที่ 4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 2 

ใบงานที ่3,  

ใบงานที ่4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 2 

นกัเรียนท าใบงานที่ 

3,  

ใบงานที่ 4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 

2ถูกตอ้งร้อยละ 70 

ด้ำนกระบวนกำร 

1) นักเรียนสามารถแก้ปัญหาเก่ียวกับ

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้

สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกได ้

2) นักเรียนสามารถให้เหตุผลในการ

พิสูจน์สมบัติการไม่เท่ากันของการ

บวกได ้

3) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้

จากเร่ือง สมบตัิการไม่เทา่กนัของการ

บวก และแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปร

เดียวได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 3,  

ใบงานที่ 4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 2 

ใบงานที่ 3,  

ใบงานที่ 4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที ่2 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินทกัษะการ

แกปั้ญหา การให้

เหตุผล และ

เช่ือมโยงในใบงาน

ที่ 3, ใบงานที่ 4 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 

2 ไม่นอ้ยกว่าร้อย

ละ 70 

ด้ำนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

2) มีระเบียบวินยั 

3) มีความรอบคอบ 

4) มีความรับผิดชอบ 

5) มีวิจารณญาณ 

6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

8) ตระหนักในคุณค่าและมีเจตคติที่ดี

ต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

การสังเกต

พฤติกรรม 

แบบประเมิน

คุณลกัษณะอนั

พึงประสงค ์

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินอยูใ่นระดบั

ดีถึงดีมาก 
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บันทึกหลังกำรสอน 

 

1. การสอน 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ขอ้เสนอแนะ/แนวทางแกไ้ข 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

                                                                                                                     

                                                            ลงช่ือ………………………………………………….. ผูส้อน

           (……………………………………………………………)  
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ใบงำนที่ 3 เร่ือง สมบัติกำรไม่เท่ำกันของกำรบวก 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัสรุปสมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกว่ามีสมบตัิอะไรบา้งพร้อมทั้ง

ยกตวัอยา่งและอธิบายมาพอสังเขป (10 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
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ใบงำนที่ 4 เร่ือง กำรแก้อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดยีวโดยใช้สมบัติกำรไม่เท่ำกันของกำรบวก 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัแกอ้สมการต่อไปน้ีโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการบวก (10 คะแนน) 

1. y + 9 ≥ 42 

      

       
 

2. x – 1 > 5 

      

       
 

3. y – 5 ≥ 9 

      

       
 

4. 26 ≤ 2 - y 

      

       
 

5. 3m + 1 < 2m 

      

       
 

6. -7n  - 4 < 8 – 8n 

      

       
 

7. y – 4 > 2y + 16 
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8. 1-b ≥ -2b 

      

       
 

9. a + 3 ≠ 7  

      

       
 

10. 2k + 2 ≠ 9 - k 

      

       

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
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ใบงำนสรุปควำมคิดรวบยอดที่ 2 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนสรุปความรู้เก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่

เท่ากนัของการบวก โดยการสร้างเป็นแผนผงัมโนทศัน์ (Concept Mapping) ตามความเขา้ใจของ

นกัเรียน (10 คะแนน) 

 

 

 

ช่ือ-สกุล ____________________________________________ เลขที่ ______ 
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แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 3 (ช่ัวโมงที่ 5-6) 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ รำยวิชำ คณิตศำสตร์พื้นฐำน รหัสวิชำ ค23102 

หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2 เวลำ 2 คำบ 

_______________________________________________________________________________ 

1. สำระ/มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวช้ีวดั 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.3  ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสัมพนัธ์ หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

ตัวช้ีวดั ม.3/1 เข้าใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหาโดยใช้

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

 

2. สำระส ำคัญ 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นประโยคสัญลกัษณ์ที่กล่าวถึงความสัมพนัธ์ของจ านวน

โดยใชส้ัญลกัษณ์ ≥  > < ≤ และ ≠ บอกความสัมพนัธ์ ซ่ึงมีความแตกต่างจากสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

 

3. จุดประสงค์กำรเรียนรู้  

 

  3.1 ด้ำนควำมรู้ (K) 

   1) นกัเรียนสามารถบอกสมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณได ้

   2) นักเรียนสามารถแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การคูณได ้

 

      3.2 ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร (P) 

   1) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการคูณได ้

  2) นกัเรียนสามารถให้เหตุผลในการพิสูจน์สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณได ้

  3) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ และ

แกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวได ้
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    3.3 ด้ำนคุณลักษณะ(A) 

  1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

  2) มีระเบียบวินยั 

  3) มีความรอบคอบ 

  4) มีความรับผิดชอบ 

  5) มีวิจารณญาณ 

  6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

  7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

  8) ตระหนกัในคุณค่าและมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

 

4. สำระกำรเรียนรู้ 

การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบติัการไม่เท่ากนัของการคูณ 

 

5. กิจกรรมกำรเรียนรู้ (ช่ังโมงที่ 5-6) 

  

 5.1 ขั้นเตรียมควำมพร้อม 

            1. ครูน าเขา้สู่บทเรียนโดยทบทวนเน้ือหาเดิมดงัน้ี 

   1.1 ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

        1.2 อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสัมพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน 

         1.3 เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

   1.4 การแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดยใชส้มบติัการไม่เท่ากนัของการบวก 

     2. ครูและนักเรียนร่วมกนัสนทนาแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้น

ตัวแปรเดียว ว่า การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวมีวิธีการแก้อย่างไรได้บ้าง แล้วให้นักเรียน

ช่วยกันพิจารณาการแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการคูณว่า

สามารถน าไปใช้ได้อย่างไรเพื่อกระตุ้นความคิดของนักเรียน โดยให้นักเรียนช่วยกันพิจารณา

ตวัอยา่งอสมการ เช่น   

       3.1 3 < 4 

            เมือ่น า 2 คูณทั้งสองขา้งของอสมการ 
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             จะได ้3  2  <  4  2 

          6  <  8 

       3.2 2 ≤ 5 

            เมื่อน า 2 คูณทั้งสองขา้งของอสมการ 

           จะได ้2  2  ≤  5  2 

             4  ≤  10 

        3.3 5 < 7 

             เมือ่น า  –2 คูณทั้งสองขา้งของอสมการ 

            จะได ้5  (–2)  > 7  (–2) 

            –10  >  –14 

  

 5.2 ขั้นด ำเนินงำน 

     1. ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 6 คน โดยให้นักเรียนร่วมกนั

อภิปรายและสรุปเก่ียวกับสมบตัิการไม่เท่ากันของการคูณที่น ามาใช้ในการแกอ้สมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียว  

     2. ให้นกัเรียนศึกษาใบงานที่ 5 เร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ 

     3. สมาชิกในกลุ่มช่วยกนัแสดงความคิดเห็น พร้อมทั้งอภิปรายขอ้สรุปจากใบงานที่ 5 

     4. ให้นกัเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอสมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณที่น ามาใชใ้นการแก้

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว โดยเปิดโอกาสให้เพื่อน ๆ ในชั้นเรียนได้ซักถามแลกเปลี่ยนความ

คิดเห็นซ่ึงกนัและกนั โดยครูเป็นผูใ้ห้ค าปรึกษาช้ีแนะเพื่อน าไปสู่ขอ้เท็จจริงที่ถูกตอ้ง 

  

5.3 ขั้นต่อยอดองค์ควำมรู้ 

     1. ครูสร้างสถานการณ์จ าลองโดยให้นกัเรียนใช้สมบตักิารไม่เท่ากนัของการคณู แลว้

น าไปเช่ือมโยงกบัความรู้เดิม เพื่อให้เป็นความรู้ใหม่เก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวโดย

ใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ 

     2. ให้นกัเรียนช่วยกนัพิจารณาการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เทา่กนัของการคูณ และเขียนเส้นจ านวนแสดงค าตอบของอสมการ เช่น 

         ตัวอย่ำงที่ 1     จงแกอ้สมการ      ≥  –2 และเขียนกราฟแสดงค าตอบ 
X 
7 
7 
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     วิธีท ำ      ≥   –2 

           น า 7 คณูทั้งสองขา้งของอสมการ 

                  7 ≥   –2  7 

                    x ≥   –14   

         ดงันั้น ค าตอบของอสมการ     ≥ 2 คือ จ านวนจริงทีม่ากกว่าหรือเท่ากบั –14 

         เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการได ้ดงัน้ี 

 

 

 ตัวอย่ำงที่ 2   จงแกอ้สมการ –3x > 12 และเขียนกราฟแสดงค าตอบ 

     วิธีท ำ    –3x > 12 

           น า –  คูณทั้งสองขา้งของอสมการ 

                   –3x      –        <  12    –     

                       x  <  –4 

         ดงันั้น ค าตอบของอสมการ –3x > 12 คือ จ านวนจริงที่นอ้ยกว่า –4 

           เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการได ้ดงัน้ี 

 

 

 

     3. ให้นักเรียนลงมือท าใบงานที่ 6 เร่ือง การแก้อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้

สมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ โดยให้นักเรียนช่วยกนัออกแบบหาแนวทางการแก้ปัญหาเพื่อให้

บรรลุวตัถุประสงคข์องงาน  

 

 5.4 ขั้นสรุปควำมคดิรวบยอด 

           1. นกัเรียนร่วมกนัอภิปรายและสรุปเก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดย

ใช้สมบติัการไม่เท่ากนัของการคูณ เพื่อน าไปสู่การต่อยอดองค์ความรู้และการสร้างสรรค์ความคิด

ใหม่ของนกัเรียน โดยครูช้ีแนะแนวทางเพือ่น าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ใหม่ที่ถูกตอ้ง   

          2. ให้นกัเรียนสรุปความคิดรวบยอดที่ไดล้งในใบงานสรุปความคิดรวบยอดที่ 3 

           

1 
3 

1 
3 

1 
3 

X 
7 
7 

X 
7 
7 

X 
7 
7 
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6. ส่ือกำรเรียนรู้ 

 

 6.1 หนงัสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที ่3 เล่ม 1 

 6.2 ใบงาน 

6.3 ห้องสมุดโรงเรียนและอินเทอร์เน็ต 
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7. กำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ 

ส่ิงที่วัด วิธีกำรวดั เคร่ืองมือวัด เกณฑ์ 

ด้ำนควำมรู้ 

1) นกัเรียนสามารถบอกสมบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการคูณได ้

2) นกัเรียนสามารถแกอ้สมการเชิง

เส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการ

ไม่เท่ากนัของการคูณได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 5,  

ใบงานที่ 6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 3 

ใบงานที่ 5,  

ใบงานที ่6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 3 

นกัเรียนท าใบงานที่ 5,  

ใบงานที่ 6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 3

ถกูตอ้งร้อยละ 70 

ด้ำนกระบวนกำร 

1)  นั ก เรี ยน ส าม ารถแก้ ปั ญ ห า

เก่ียวกับอสมการเชิงเส้นตัวแปร

เดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของ

การคูณได ้

2) นกัเรียนสามารถให้เหตุผลในการ

พิสูจน์สมบตัิการไม่เท่ากนัของการ

คูณได ้

3) นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้

จากเร่ือง สมบัติการไม่เท่ากันของ

การคูณ และแก้อสมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียวได ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 5,  

ใบงานที่ 6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 3 

ใบงานที ่5,  

ใบงานที ่6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบ

ยอดที่ 3 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินทกัษะการ

แกปั้ญหา การให้

เหตุผล และเช่ือมโยง

ในใบงานที่ 5, ใบงาน

ที่ 6 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 3 

ไม่นอ้ยกว่าร้อยละ 70 

ด้ำนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

2) มีระเบียบวินยั 

3) มีความรอบคอบ 

4) มีความรับผิดชอบ 

5) มีวิจารณญาณ 

6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

8) ตระหนกัในคุณค่าและมีเจตคติที่

ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

การสังเกต

พฤติกรรม 

แบบประเมนิ

คุณลกัษณะอนั

พึงประสงค์ 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินอยูใ่นระดบัดี

ถึงดีมาก 
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บันทึกหลังกำรสอน 

 

1. การสอน 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ขอ้เสนอแนะ/แนวทางแกไ้ข 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

                                                                                                                     

                                                            ลงช่ือ………………………………………………….. ผูส้อน

           (……………………………………………………………)  
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ใบงำนที่ 5 เร่ือง สมบัติกำรไม่เท่ำกันของกำรคูณ 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัสรุปสมบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณว่ามีสมบตัอิะไรบา้งพร้อมทั้ง

ยกตวัอยา่งและอธิบายมาพอสังเขป (10 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
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ใบงำนที่ 6 เร่ือง กำรแก้อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดยีวโดยใช้สมบัติกำรไม่เท่ำกันของกำรคูณ 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัแกอ้สมการต่อไปน้ีโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการคูณ (10 คะแนน) 

1. 3x < 13 

      

       
 

2. 2y > 7 

      

       
 

3.       m ≤ 2 

      

       
 

4.       > 11  

      

       
 

5. -6m ≥ -23 

      

       
 

6. -2x > 17 

      

       
 

7.        < 12  

      

       
 

 

 

1 
2 

n 
3 

y 
-3 
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8. 4x – 6x > 6 

      

       
 

9. -2(y)  ≤ 6 + 5y 

      

       
 

10. -5x  1 

      

       

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
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ใบงำนสรุปควำมคิดรวบยอดที่ 3 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนสรุปความรู้เก่ียวการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนั

ของการคูณ โดยการสร้างเป็นแผนผงัมโนทศัน์ (Concept Mapping) ตามความเขา้ใจของนกัเรียน 

(10 คะแนน) 

 

 

 

ช่ือ-สกุล ____________________________________________ เลขที่ ______ 
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 แผนกำรจัดกำรเรียนรู้ที่ 4 (ช่ัวโมงที่ 7-8) 

กลุ่มสำระกำรเรียนรู้คณิตศำสตร์ รำยวิชำ คณิตศำสตร์พื้นฐำน รหัสวิชำ ค23102 

หน่วยกำรเรียนรู้ที่ 1 อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว ช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2 เวลำ 2 คำบ 

_______________________________________________________________________________ 

1. สำระ/มำตรฐำนกำรเรียนรู้/ตัวช้ีวัด 

สาระที่ 1 จ านวนและพีชคณิต 

 มาตรฐาน ค 1.3  ใช้นิพจน์ สมการ และอสมการ อธิบายความสมัพนัธ์ หรือช่วยแกปั้ญหาที่

ก  าหนดให้ 

ตัวช้ีวดั ม.3/1 เข้าใจและใช้สมบัติของการไม่เท่ากัน เพื่อวิเคราะห์และแก้ปัญหาโดยใช้

อสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

 

2. สำระส ำคัญ 

อสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เป็นประโยคสัญลกัษณ์ที่กล่าวถึงความสัมพนัธ์ของจ านวน

โดยใชส้ัญลกัษณ์ ≥  > < ≤ และ ≠ บอกความสัมพนัธ์ ซ่ึงมีความแตกตา่งจากสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว 

 

3. จุดประสงค์กำรเรียนรู้  

       

  3.1 ด้ำนควำมรู้ (K) 

   1) นกัเรียนสามารถเขียนอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวแทนโจทยปั์ญหาได ้

   2) นักเรียนสามารถแกโ้จทยปั์ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว พร้อมทั้ง

ตรวจค าตอบ และความสมเหตุสมผลของค าตอบที่ได ้

 

      3.2 ด้ำนทักษะ/กระบวนกำร (P) 

   1) นกัเรียนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว และโจทยปั์ญหา

เก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไม่เทา่กนัของการบวกและการคูณได ้

   2) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือความหมาย และน าเสนอ อสมการแทนแทนโจทย์

ปัญหาได ้
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  3) นกัเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากเร่ือง สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกและ

การคูณกบัโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้ 

 

3.3 ด้ำนคุณลักษณะ(A) 

  1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

  2) มีระเบียบวินยั 

  3) มคีวามรอบคอบ 

  4) มีความรับผิดชอบ 

  5) มีวิจารณญาณ 

  6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

  7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

  8) ตระหนกัในคุณค่าและมีเจตคติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

 

4. สำระกำรเรียนรู้ 

การแกอ้สมการเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการบวกและการคูณ 

และโจทยปั์ญหาอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

 

5. กิจกรรมกำรเรียนรู้ (ช่ังโมงที่ 7-8) 

 

 5.1 ขั้นเตรียมควำมพร้อม 

                 1. ครูน าเขา้สู่บทเรียนโดยทบทวนเน้ือหาเดิมดงัน้ี 

         1.1 ความหมายของสัญลกัษณ์ ≥ > < ≤ และ ≠ 

              1.2 อสมการแทนขอ้ความที่แสดงความสมัพนัธ์ของการไม่เท่ากนัของจ านวน 

               1.3 เขียนกราฟแสดงค าตอบของอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว 

         1.4 การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไมเ่ท่ากนัของการบวก 

         1.5 การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบตัิการไมเ่ท่ากนัของการบวก 
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      2. ครูและนักเรียนร่วมกนัสนทนาแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตัว

แปรเดียว ว่า การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณ

มีวิธีแกอ้ยา่งไรไดบ้า้ง  

      3. ให้นักเรียนช่วยกันพิจารณาอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวที่แสดงความสัมพนัธ์ของ

อสมการพร้อมใชค้ าถามกระตุน้ความคิดของนกัเรียน และให้นกัเรียนร่วมแสดงความคิดเห็น โดยให้

นกัเรียนช่วยกนัพิจารณาตวัอยา่งอสมการ เช่น 

    พิจารณาอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ต่อไปน้ี  

   ตัวอย่ำงที่ 1   จงแกอ้สมการ                   

    วิธีท ำ    จากอสมการ         

          พิจารณาสมการ       =    

          น า 12 คูณสมการทั้งสองขา้งของสมการ 

                 12  =                      12   

 

                      3(2x – 3)  =  2(4x – 5) 

                   6x – 9  =  8x – 10 

                  –9 + 10  =  8x – 6x 

                     1  =  2x 

                        x  = 

    

  3.1 ค าตอบของอสมการน้ี คือ      ใช่ หรือไม่ เพราะเหตุใด  

   3.2 ค าตอบของอสมการน้ี คอืจ านวนใด  

   3.3  จากตวัอยา่งการแกอ้สมการขา้งตน้ มีขั้นตอนวิธีการอยา่งไร  

   3.4  จากค าตอบของอสมการน้ีเขียนแสดงค าตอบของอสมการบนเส้นจ านวนโดยใช้

สัญลกัษณ์แสดงจ านวนไดห้รือไม่ อยา่งไร  

  

 5.2 ขั้นด ำเนินงำน 

     1. ให้นักเรียนแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ กลุ่มละ 6 คน แลว้ให้นักเรียนช่วยกนั

ออกแบบหาแนวทางการแกอ้สมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียวเพือ่ให้บรรลุวตัถุประสงคข์องงาน  

2x – 3 
4 

4x – 5 
6 

2x – 3 
4 

4x – 5 
6 

2x – 3 
4 

2x – 3 
4 

น า ค.ร.น. ของ 4 และ 6 คูณทั้ง

สองขา้งของสมการ 

4x – 5 
6 

4x – 5 
6 

1 
2 

แกส้มการโดยใชส้มบตัิของการเท่ากนั 

1 
2 
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      2. ให้นกัเรียนศึกษาใบงานที่ 7 เร่ือง การแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใชส้มบติั

การไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณ 

     3. สมาชิกในกลุ่มช่วยกนัแสดงความคิดเห็นพร้อมทั้งออกแบบแนวทางการแกปั้ญหา

จากใบงานที่ 7 

     4. ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอแนวทางการแก้ปัญหา โดยเปิดโอกาสให้เพื่อน ๆ 

ในชั้นเรียนไดซ้ักถามแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั โดยครูเป็นผูใ้ห้ค าปรึกษาช้ีแนะเพื่อ

น าไปสู่ขอ้เท็จจริงทีถู่กตอ้ง 

 

5.3 ขั้นต่อยอดองค์ควำมรู้ 

          1. ครูสร้างสถานการณ์จ าลองโดยให้นกัเรียนใชส้มบตัิการไม่เทา่กนัของการบวกและ 

การคูณ แล้วน าไปเช่ือมโยงกับความรู้เดิม เพื่อให้เป็นความรู้ใหม่เก่ียวกับการแก้โจทย์ปัญหา

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวในชีวิตประจ าวนั  

      2. ให้นักเรียนลงมือท าใบงานที่ 8 เร่ือง โจทยปั์ญหาอสมการเชิงเสน้ตวัแปรเดียว โดย

ให้นักเรียนช่วยกันออกแบบหาแนวทางการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวนัเพื่อให้บรรลุวตัถุประสงค์

ของงาน  

     

 5.4 ขั้นสรุปควำมคิดรวบยอด 

    1. นักเรียนร่วมกนัอภิปรายและสรุปเก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้

สมบัติการไม่เท่ากันของการบวกและการคูณ และโจทย์ปัญหาอสมการเชิงเส้นตัวแปรเดียว เพื่อ

น าไปสู่การต่อยอดองค์ความรู้และการสร้างสรรค์ความคิดใหม่ของนักเรียน โดยครูช้ีแนะแนวทาง

เพื่อน าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้ใหม่ที่ถูกตอ้ง   

     2. ให้นกัเรียนสรุปความคิดรวบยอดที่ไดล้งในใบงานสรุปความคิดรวบยอดที่ 4 

 

6. ส่ือกำรเรียนรู้ 

 6.1 หนงัสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานคณิตศาสตร์ ชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 เล่ม 1 

 6.2 ใบงาน 

6.3 ห้องสมุดโรงเรียนและอินเทอร์เน็ต 

 



 189 

7. กำรวัดและประเมินผลกำรเรียนรู้ 

ส่ิงที่วัด วิธีกำรวดั เคร่ืองมือวัด เกณฑ์ 

ด้ำนควำมรู้ 

1) นกัเรียนสามารถเขียน

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว

แทนโจทยปั์ญหาได ้

2) นกัเรียนสามารถแกโ้จทย์

ปัญหาเก่ียวกบัอสมการเชิงเส้น

ตวัแปรเดียว พร้อมทั้งตรวจ

ค าตอบ และความสมเหตุสมผล

ของค าตอบทีไ่ด ้

การตรวจ  

ใบงานที่ 7,  

ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอด

ที่ 4 

ใบงานที่ 7,  

ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอด

ที่ 4 

นกัเรียนท าใบงานที่ 

7, ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 4

ถูกตอ้งร้อยละ 70 

ด้ำนกระบวนกำร 

1) นักเรียนสามารถแก้ปัญหา

เก่ียวกับอสมการเชิงเส้นตวัแปร

เดียว และโจทย์ปัญหาเก่ียวกับ

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดย

ใช้สมบัติการไม่เท่ากันของการ

บวกและการคูณได ้

2) นักเรียนสามารถส่ือสาร ส่ือ

ค ว าม ห ม าย  แ ล ะ น า เส น อ 

อสมการแทนแทนโจทย์ปัญหา

ได ้

3) นัก เรียนสามารถเช่ือมโยง

ความรู้จากเร่ือง สมบัติการไม่

เท่ากันของการบวกและการคูณ

กบัโจทยปั์ญหาเก่ียวกบัอสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียวได ้

  

การตรวจ  

ใบงานที่ 7,  

ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอด

ที่ 4 

ใบงานที่ 7,  

ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอด

ที่ 4 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินทกัษะการ

แกปั้ญหา ส่ือสาร ส่ือ

ความหมาย น าเสนอ 

และเช่ือมโยงในใบ

งานที่ 7, ใบงานที่ 8 

และใบงานสรุป

ความคิดรวบยอดที่ 4 

ไม่นอ้ยกว่าร้อยละ 

70 
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ส่ิงที่วัด วิธีกำรวดั เคร่ืองมือวัด เกณฑ์ 

ด้ำนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1) ท างานอยา่งเป็นระบบ 

2) มีระเบยีบวินยั 

3) มีความรอบคอบ 

4) มีความรับผิดชอบ 

5) มีวิจารณญาณ 

6) มีความเช่ือมัน่ในตนเอง 

7) ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

8) ตระหนักในคุณค่าและมีเจต

คติที่ดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ 

 

การสังเกต

พฤติกรรม 

 

แบบประเมิน

คุณลกัษณะอนัพึง

ประสงค ์

 

นกัเรียนมีผลการ

ประเมินอยูใ่นระดบั

ดีถึงดีมาก 
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บันทึกหลังกำรสอน 

 

1. การสอน 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

2. ปัญหา/อุปสรรค 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

3. ขอ้เสนอแนะ/แนวทางแกไ้ข 

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

                                                                                                                     

                                                            ลงช่ือ………………………………………………….. ผูส้อน

           (……………………………………………………………)  
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ใบงำนที่ 7 เร่ือง กำรแก้อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียวโดยใช้สมบัติกำรไม่เท่ำกันของกำรบวกและกำรคูณ  

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัแกอ้สมการต่อไปน้ีโดยใชส้มบตัิการไม่เท่ากนัของการบวกและการคูณ 

(10 คะแนน) 

1. 4x + 7 > 8x - 3 

      

        
 

2. 8 – 4y ≥ -y + 7 

      

       
 

3. -2(a - 3) ≤ 6 + 5x 

      

       
 

4. 3(x - 2) < -5(4 – 2x) 

      

       
 

5. 6 – 5(x + 2)  2x + 1 

      

       
 

6. 4x – 5 ≥ 6x + 1 

      
       

7.                    

      

       
 

 

7b – 2 
5 

3b + 1 
2 
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8.       x + 5 <      x + 2 

      

       
 

9.       (2x + 1) ≥    (10x - 3) 

      

       
 

10. 3 (            ) <  -2(            ) 

      

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
 

3 
2 

2 
3 

3 
8

 
  

1 
6 

m – 7 
2 

m + 6 
3 
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ใบงำนที่ 8 เร่ือง โจทย์ปัญหำอสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนช่วยกนัแกโ้จทยปั์ญหาดงัต่อไปน้ี พร้อมอธิบายขั้นตอนในการแกปั้ญหาอยา่ง

ละเอียด (10 คะแนน) 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

กลุ่มที่ ____ 

   1. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   2. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   3. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   4. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   5. ___________________________________ เลขที่ ____ 

   6. ___________________________________ เลขที่ ____ 
 

เอมอรซ้ือเส้ือ 3 ตวั กางเกง 2 ตวั ราคารวมกนัเป็นเงินนอ้ยกว่า 510 บาท ถา้

กางเกงมีราคามากกว่าสองเท่าของราคาเส้ืออยู ่10 บาท อยากทราบว่าเอมอรจะซ้ือเส้ือ

และกางเกงทีร่าคาสูงสุดไดเ้ท่าไร 
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ใบงำนสรุปควำมคดิรวบยอดที่ 4 

ค ำช้ีแจง: ให้นกัเรียนสรุปความรู้เก่ียวกบัการแกอ้สมการเชิงเส้นตวัแปรเดียวโดยใช้สมบตัิการไม่

เทา่กนัของการบวกและการคูณ และโจทยปั์ญหาอสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว โดยการสร้างเป็น

แผนผงัมโนทศัน์ (Concept Mapping) ตามความเขา้ใจของนกัเรียน (10 คะแนน) 

 

 

ช่ือ-สกุล ____________________________________________ เลขที่ ______ 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว 

ระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 ภำคเรียนที่ 2/2564 

โรงเรียนเตรียมอดุมศึกษำพัฒนำกำร นนทบุรี 

 

_______________________________________________________________________________ 

 

 

 

ช่ือ………………………………………….…….ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 ห้อง…….เลขที่……… 

 

 

ค ำช้ีแจ้ง: 

 1. ขอ้สอบฉบบัน้ีเป็นแบบปรนยั (เลือกตอบ) จ านวน 20 ขอ้ 

 2. ไม่อนุญาตให้น าต าราเรียนทุกชนิดเขา้หอ้งสอบ 

 

 

ค ำส่ัง: 

ให้นกัเรียนท าเคร่ืองหมาย X ลงบนกระดาษค าตอบในขอ้ที่ถกูตอ้งทีสุ่ดเพียงค าตอบเดียว 
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1. สัญลักษณ์ใดต่อไปนี้ไม่ใช่อสมกำร 

    ก. ≠ 

    ข. > 

    ค. ≤ 

    ง. =  

2. ข้อใดต่อไปนี้ใช้เคร่ืองหมำยอสมกำรไม่ถกูต้อง  

     ก. ผลตา่งของสามเท่าของจ านวนจ านวนหน่ึง

กบั 2 มีค่าไม่เกิน 8 

     ข. สองเท่าของจ านวนหน่ึงลบกบั 7 มีค่า

เท่ากบั 20 

    ค. ผลบวกของจ านวนจ านวนหน่ึงกบั 4 มีค่าไม่

ถึง 12 

    ง. ถูกทุกขอ้ 

3. ข้อใดต่อไปนี้ใช้สัญลักษณ์ได้เหมำะสม 

     -19 + 5 □ 8 – 2(11 + 1)  

     ก. <    

     ข. >   

     ค. ≠ 

     ง. ขอ้ ก. และ ขอ้ ค. 

4. “ห้ำเท่ำของผลต่ำงของจ ำนวนหนึ่งกับ 7 ไม่

น้อยกว่ำ 35” เขยีนเป็นประโยคสัญลักษณ์ได้ตำม

ข้อใด 

     ก. 5x - 7 > 35 

     ข. 5x - 7 ≥ 35 

     ค. 5(x – 7) ≥ 35  

     ง. 5(x – 7) ≤ 35 

5. 7x – 17 ≥ x + 79 สอดคล้องกับข้อใด 

     ก. แม่คา้มีเงนิจ านวนจ านวนหน่ึงไม่เกิน 16 

บาท 

     ข. แม่คา้ขายโดนทัช้ินละ 6 บาท โดยมีค่าเช่า

ร้านวนัละ 10 บาท ถา้ตอ้งการก าไรวนัละไม่ต ่า

กว่า 86 บาท จะตอ้งขายโดนทัให้ไดอ้ยา่งนอ้ย

วนัละก่ีช้ิน 

     ค. แม่คา้ขายโดนทัช้ินละ 6 บาท โดยมีค่าเช่า

ร้านวนัละ 10 บาท ถา้ตอ้งการก าไรวนัละไม่เกิน 

86 บาท จะตอ้งขายโดนทัให้ไดอ้ยา่งนอ้ยวนัละก่ี

ช้ิน 

     ง. มีขอ้ถูกมากกว่า 1 ขอ้ 

6. อสมกำรในข้อใดเป็นอสมกำรเชิงเส้นตัวแปร

เดียว 

     ก. ผลรวมของสามเทา่ของจ านวนหน่ึงกบั

สองเท่าของอีกจ านวนหน่ึงนอ้ยกว่าสิบ 

     ข. ส่ีบวกสองมากกว่าเทา่กบัหก 

     ค. สองเท่าของจ านวนหน่ึงยกก าลงัสอง

มากกว่าเท่ากบัสอง 

     ง. สองในสามของจ านวนหน่ึงไม่นอ้ยกว่า

สาม 

7. เด็กชำยคนหนึ่งได้รับเงินจำกบิดำและมำรดำ

เป็นจ ำนวนเท่ำๆกัน เพื่อเป็นค่ำใช้จ่ำยประจ ำ

สัปดำห์ เม่ือส้ินสัปดำห์รวมรำยจ่ำยแล้วพบว่ำ 

ได้ใช้เงินไปทั้งส้ิน 130 บำท และฝำกธนำคำร

ออมสินไว้ 50 บำท เม่ือนับเงินที่เหลือแล้ว

ปรำกฏว่ำเหลอืไม่ถึง 20 บำท จงใช้เส้นจ ำนวน

เพื่อแสดงว่ำเด็กชำยคนนี้ได้รับเงินจำกบิดำ

เท่ำใด 

     ก. 
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     ข. 

 

     ค. 

 
     ง. 

 

8. เส้นจ ำนวนดังต่อไปนี้แทนอสมกำรตำมข้อใด 

 
     ก. x < 4 

     ข. x < -4 

     ค. x ≤ 4  

     ง. x ≥ -4 

9. ข้อใดเป็นค ำตอบของ “x <-3 U x ≥ 5” 

     ก. 

 

     ข. 

 
 

     ค. 

 
 

     ง. 

 
10. นักเรียนมีเงินจ ำนวนหนึ่ง จ่ำยค่ำหนังสือ 200 

บำท ยังเหลืออยู่ไม่ถึง 25 บำท เดิมนักเรียนมีเงิน

อยู่อย่ำงมำกที่สุดเท่ำใด 

     ก. 224  

     ข. 225 

     ค. 226 

     ง. 227 

11. ค ำตอบของอสมกำร x + 11 ≥ 3(21 - 3) ตรง

กบัข้อใด 

     ก. จ านวนเตม็ทุกจ านวนที่มากกว่าหรือ

เทา่กบั 33 

     ข. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่มากกว่าหรือ

เท่ากบั 43 

     ค. จ านวนจริงทุกจ านวนที่นอ้ยกว่าหรือ

เท่ากบั 33 

     ง. จ านวนจริงทุกจ านวนที่มากกว่าหรือเทา่กบั 

43 

12. ข้อใดต่อไปนี้กล่ำวได้ถูกต้อง เม่ือ x > 75 

      (1) x - 42 >  + 1  

      (2) 52 + x +  > 120 

      (3) x – 32 +  ≥ 45 

      (4) x –  ≥ 74 +   

     ก. (1) ถูก แต่ (2),(3),(4) ผิด 

     ข. (1),(4) ถูก แต่ (2),(3) ผิด 

     ค. (2),(3) ถูก แต่ (1),(4) ผิด 

     ง. (3),(4) ถูก แต ่(1),(2) ผิด 

13. นักเรียนมีเหรียญสลึงจ ำนวนหนึ่ง คิดเป็น

เงินไม่เกิน 14 บำท และมีเหรียญห้ำจ ำนวนหนึ่ง 

คิดเป็นเงินน้อยกว่ำ 125 บำท อยำกทรำบว่ำ

นักเรียนคนนี้มีจ ำนวนเหรียญที่เป็นไปได้มำก

ที่สุดใดมำกกว่ำ และมำกกว่ำเท่ำใด  

     ก. เหรียญสลึงมากกว่า 32 เหรียญ 
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     ข. เหรียญสลึงมากกว่า 33 เหรียญ 

     ค. เหรียญห้ามากกว่า 32 เหรียญ 

     ง. เหรียญห้ามากกว่า 33 เหรียญ 

14. ค ำตอบของอสมกำร –  ≥ 2 สำมำรถเขียน

เป็นเส้นจ ำนวนตำมข้อใด 

     ก. 

 

     ข. 

 

     ค. 

 
     ง. 

 

15. ค ำตอบของอสมกำร  ≥ –  ตรงกับข้อ

ใด 

     ก. จ านวนเตม็ทุกจ านวนที่ไม่นอ้ยกว่า  

     ข. จ านวนเต็มทุกจ านวนที่ไม่มากกว่า –  

     ค. จ านวนจริงทกุจ านวนที่ไม่นอ้ยกว่า –  

     ง. จ านวนจริงทุกจ านวนที่ไม่มากกว่า  

16. สถำนกำรณ์ใดเป็นไปได้มำกที่สุดที่นักเรียน

จะซ้ือมะม่วงมำจ ำนวนทั้งหมด 36 ผล 

     ก. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจาก

นั้นให้ญาติไป 12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมี

มะม่วงเหลืออยูไ่ม่เกิน 20 ผล นกัเรียนซ้ือมะม่วง

มาอยา่งมากที่สุดก่ีผล  

     ข. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง หลงัจาก

นั้นให้ญาติไป 12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล แลว้ยงัมี

มะม่วงเหลืออยูไ่ม่ถึง 20 ผล นกัเรียนซ้ือมะม่วง

มาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

     ค. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง 

หลงัจากนั้นให้ญาติไป 12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล 

แลว้ยงัมีมะม่วงเหลอือยูไ่มม่ากกว่า 20 ผล 

นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

     ง. นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาจ านวนหน่ึง 

หลงัจากนั้นให้ญาติไป 12 ผล และเน่าเสีย 5 ผล 

แลว้ยงัมีมะม่วงเหลืออยูไ่มน่อ้ยกว่า 20 ผล 

นกัเรียนซ้ือมะม่วงมาอยา่งมากที่สุดก่ีผล 

17. ค ำตอบของอสมกำรในข้อใดสอดคล้องกับ

อสมกำร 

                              < x – 2  

     ก. 4x – 5 ≥ 6x + 1 

     ข. 4x – 3 < 6x + 2 

     ค. – (2x + 2) >  – 1 

     ง. – (2x – 2) >  + 1 

18. พำยเลี้ยงสุนัขและนกเป็นอัตรำส่วน 2 : 7 

ปรำกฏว่ำมีนกตำย 26 ตัว เม่ือนับขำของทั้งสอง

ชนิด ท ำให้จ ำนวนขำของสุนัขและนกเหลือไม่

ถึง 500 ขำ จ ำนวนสุนัขมีมำกที่สุดกี่ตัว 

     ก. 25 ตวั 

     ข. 26 ตวั 

     ค. 50 ตวั 

     ง. 51 ตวั 
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19. ก ำหนดให้รูปส่ีเหลี่ยมผืนผ้ำรูปหนึ่งมีด้ำน

ยำว ๆ กว่ำด้ำนกว้ำง 4 เซนติเมตร และควำมยำว

รอบรูปของรูปส่ีเหลี่ยมรูปนี้ยำวไม่น้อยกว่ำ 28 

เซ น ติ เม ต ร  ข้ อ ใด คื อ อ ส ม ก ำร ที่ แ ส ด ง

ค ว ำ ม สั ม พั น ธ์ ข อ ง ค ว ำม ย ำว ร อ บ รู ป

ส่ีเหลี่ยมผืนผ้ำ และมีด้ำนกว้ำงยำวน้อยที่ สุด

เท่ำใด 

     ก . 4x + 8 > 28 แ ล ะ มี ด้ า น ก ว้ า ง ย า ว  6 

เซนติเมตร 

     ข . 4x + 8 ≥  28 แ ล ะ มี ด้ า น ก ว้ า ง ย า ว  6 

เซนติเมตร 

     ค. x(x+4) ≥ 28 และมีดา้นกวา้งยาว 12 

เซนติเมตร 

     ง. x + (x+4) + x + (x+4) ≥ 28 และมีดา้น

กวา้งยาว 5 เซนติเมตร 

20. แ ม่ ค้ ำ ซ้ื อ ส้ ม ม ำข ำยที่ ต ล ำด จ ำกส วน 

ดังต่อไปนี้ 

     สวนที่  1 ขำยกิโลกรัมละ 20 บำท ถ้ำซ้ือ 20 

กิโลกรัมขึน้ไป ขำยกิโลกรัมละ 19 บำท  

     สวนที่ 2 ขำย 20 กิโลกรัมแรก กิโลกรัมละ 20 

บำท กิโลกรัมต่อไป ขำยกิโลกรัมละ 18 บำท  

     สวนที่ 3 ขำยเป็นเข่ง ๆ ละ 95 บำท น ้ำหนัก

เข่ง ๆ ละ 5 กิโลกรัม 

แม่ค้ำควรเลือกซ้ือส้มจำกสวนไหนถงึคุ้มค่ำที่สุด 

(ในงบไม่ เกิน  2,000 บำท  และส้มมีจ ำนวน

กิโลกรัมเป็นจ ำนวนเต็ม) 

   ก. สวนที่ 1 

   ข. สวนที่ 2 

   ค. สวนที่ 3 

   ง. ถูกทุกขอ้ 

 

***************************************** 
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แบบประเมินควำมคิดรวบยอด  

ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3 

ในรำยวชิำคณิตศำสตร์ โดยกำรจัดกำรเรียนรู้แบบเสริมต่อกำรเรียนรู้ 

 

เร่ือง…………………………………………………………..วันทีป่ระเมิน………………………... 

ค ำช้ีแจง:  1. วตัถุประสงค์เพื่อศึกษาระดบัความคดิรวบยอดทางคณิตศาสตร์ของนกัเรียนระดบัชั้น

มธัยมศึกษาปีที่ 3 ที่ไดรั้บจดัการเรียนรู้แบบเสริมตอ่การเรียนรู้ 

    2. ให้ผูป้ระเมินเขียนตวัเลขแสดงความคิดรวบยอดลงในแต่ละช่อง ซ่ึงประกอบดว้ย 4 

ดา้น โดยใชม้าตราวดัประเมินค่า (Rating Scale) 5 ระดบั ของลิเคิร์ท (Likert) ตามแบบทีแ่นบทา้ย

แบบประเมิน 

 

 

ล ำดั

บที่ 

 

 

ช่ือ - นำมสกุล 

ระดับควำมคิดรวบยอด  

คะแน

นเฉลี่ย 

(5.00) 

คว
ำม
ถูก

ต้อ
งข
อง

 

ค ำ
ม
โน
ท
ัศน์

 

กำ
รจั
ดล

 ำด
ับ
ขั้น

ตอ
น
แผ

น
ผัง

มโ
น
ท
ัศน์

 

กำ
รเ
ชื่อ

มแ
ผน

ผงั
 

มโ
น
ท
ัศน์

 

กำ
รย
กตั

วอ
ย่ำ
ง 

       

       

       

       

       

       

       

 

           ลงช่ือ ……………………..........................…..…ผูป้ระเมิน 

                                                                          (                                                                  )   
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เกณฑ์การประเมินความคิดรวบยอดจากแผนผังมโนทัศน์ โดยใช้มาตราวดัประเมินค่า (Rating 

Scale) 5 ระดบั ของลิเคิร์ท (Likert) ประกอบดว้ย 4 ดา้น ดงัน้ี 

รำยกำร

ประเมิน 

ค ำอธิบำยคุณภำพ 

5 4 3 2 1 

1. ควำม

ถูกต้อง

ของค ำ

มโนทัศน์ 

 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง ค า

มโนทศัน์ยอ่ย 

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ค ามโน

ทศัน์รอง 

ถูกตอ้ง แต่ไมม่ี

ค ามโนทศัน์

ยอ่ยหรือมีแต่

ไม่ชดัเจน  

ไม่มีค ามโน

ทศัน์หลกัหรือมี

แต่ไม่ชดัเจน แต่

มโนทศัน์รอง

และมโนทศัน์

ยอ่ยถูกตอ้ง

ครบถว้น 

มีค ามโนทศัน์

หลกั ถูกตอ้ง 

แต่ไม่มีมโน

ทศัน์รองและ

มโนทศัน์ยอ่ย

หรือมีแต่ไม่

ชดัเจน 

มีค ามโน

ทศัน์หลกั 

ค ามโน

ทศัน์รอง 

ค ามโน

ทศัน์ยอ่ยที่

ไม่ชดัเจน 

2. กำร

จัดล ำดับ

ขั้นตอน

แผนผัง

มโนทัศน์   

จดัล าดบัมโน

ทศัน์หลกั 

มโนทศัน์รอง 

มโนทศัน์ยอ่ย 

ไดถู้กตอ้ง

ครบถว้น 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดถู้กตอ้ง 

แต่จดัล าดบั

มโนทศัน์ยอ่ย

ไม่ชดัเจน 

จดัล าดบัมโน

ทศันไ์ดถู้กตอ้ง 

แต่จดัล าดบัมโน

ทศัน์รอง และ

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ยอ่ยไม่

ชดัเจน 

จดัล าดบัมโน

ทศัน์ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่ยงัมี

การจดัมโน

ทศัน์หลกัและ

มโนทศัน์รอง

ที่ถูกตอ้ง 

จดัล าดบั

มโนทศัน์

ไดไ้ม่

ถูกตอ้งแต่

ยงัการจดั

มโนทศัน์

หลกัที่

ถูกตอ้ง 

3. กำร

เช่ือม

แผนผัง

มโนทัศน์   

 

 

 

แสดงถึงความ

สมบูรณ์ของ

แผนผงั มีการ

เช่ือมโยงมโน

ทศัน์ที่

สัมพนัธ์กนั 

และใช้

ค าเช่ือมได้

อยา่งเหมาะสม 

แสดงถึงความ

สมบูรณ์ของ

แผนผงั มีการ

เช่ือมโยงมโน

ทศัน์ทีส่ัมพนัธ์

กนั แต่ใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

แสดงถึงความ

สมบูรณ์ของ

แผนผงั แต่การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธก์นั และ

ใชค้ าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

แผนผงัไม่

สมบูรณ์ การ

เช่ือมโยงของ

มโนทศัน์ไม่

สัมพนัธก์นั 

และใช้

ค าเช่ือมไม่

ถูกตอ้ง 

 

แผนผงัไม่

สมบูรณ์  
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รำยกำร

ประเมิน 

ค ำอธิบำยคุณภำพ 

5 4 3 2 1 

4. กำร

ยกตัวอย่ำง 

 

ยกตวัอยา่ง

การน ามโน

ทศัน์ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น 

ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด้

ถูกตอ้ง 

ครบถว้น แต่มี

บางตวัอยา่งที่

ไม่ชดัเจน 

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์ไป

ใชไ้ด ้แต่

ยกตวัอยา่งไม่

ครบถว้น  

สามารถ

ยกตวัอยา่งการ

น ามโนทศัน์

ไปใชไ้ด ้แต่

เป็นตวัอยา่งที่

ไม่ครบถว้น

และไม่ชดัเจน 

ไม่

สามารถ

ยกตวัอยา่ง

การน า

มโนทศัน์

ไปใชไ้ด้

เลย 

 

ก าหนดเกณฑก์ารวดัระดบัความคิดรวบยอด จากค่าเฉลี่ยคะแนน 5 ระดบั ดงัน้ี 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภำพ 

4.51 – 5.00 

3.51 – 4.50 

2.51 – 3.50 

1.51 – 2.50 

1.00 – 1.50 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัดีมาก 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัดี 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัปานกลาง 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบันอ้ย 

ความคิดรวบยอด อยูใ่นระดบัปรับปรุง 
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แบบสอบถำมควำมพึงพอใจในกำรเรียน ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำปีที่ 3  

เร่ือง อสมกำรเชิงเส้นตัวแปรเดียว โรงเรียนเตรียมอุดมพัฒนำกำร นนทบุรี 

 

ค ำช้ีแจง:  1. แบบสอบถามความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้ เร่ือง 

อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 มีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาความ

พึงพอใจในการเรียน ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศกึษาปีที่ 3 ทีไ่ดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบเสริมต่อ

การเรียนรู้ ในรายวิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง อสมการเชิงเส้นตวัแปรเดียว 

   2. ให้นกัเรียนตอบแบบสอบถามทุกขอ้ตามความเป็นจริง 

   3.แบบสอบถามมีทั้งหมด 3 ตอน ดงัน้ี 

ตอนที่ 1 ขอ้มูลทัว่ไปของนกัเรียน 

ตอนที่ 2 ความพึงพอใจในการเรียนของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ เร่ือง อสมการ

เชิงเส้นตวัแปรเดียว ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีที่ 3 

ตอนที่ 3 ขอ้เสนอแนะ 

_______________________________________________________________________________ 

ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของนกัเรียน 

ค ำช้ีแจง:  ให้นกัเรียนใส่เคร่ืองหมาย 🗸 ลงใน (  ) หนา้ขอ้ความที่ตรงกบันกัเรียน 

เพศ  (  )  ชาย   (  )  หญิง 

ตอนที่ 2 ควำมพึงพอใจในกำรเรียนของนักเรียนต่อกำรจัดกำรเรียนรู้ 

ค ำช้ีแจง:  ให้นกัเรียนใส่เคร่ืองหมาย 🗸 ลงในช่องที่ตรงกบัระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนเพยีง

ขอ้เดียว โดยมีเกณฑก์ารให้คะแนน ดงัน้ี 

 ให้ 5 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมากที่สุด 

 ให้ 4 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมาก 

 ให้ 3 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบัปานกลาง 

 ให้ 2 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบันอ้ย 

 ให้ 1 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยูใ่นระดบันอ้ยทีสุ่ด 
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รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

ด้ำนครูผู้สอน 

1. ครูมกีารอธิบายวตัถุประสงคก์ารเรียนรู้ก่อนสอน      

2. ครูส่งเสริมให้นักเรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองและเกิด

ความคิดรวบยอด 

     

3. ครูให้ค าปรึกษา แนะน า และดูแลนกัเรียนอยา่งทัว่ถึง      

4. ครูเปิดโอกาสให้นกัเรียนไดซ้กัถามเมื่อนกัเรียนมีปัญหาหรือ

ขอ้สงสัย 

     

5. ครูมีการสอนอย่างเป็นระบบ มีขั้นตอนชัดเจนและอธิบาย

เน้ือหาให้นกัเรียนเขา้ใจ 

     

ด้ำนกิจกรรมกำรเรียนกำรสอน       

1. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนมีกระบวนการคิด 

วิเคราะห์ และการตดัสินใจ  

     

2. การจดักิจกรรมการเรียนรู้เน้นผูเ้รียนเป็นส าคัญเปิดโอกาส

ให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงกล้าแลกเปลี่ยนความคิดและ

ตอบค าถาม เพื่อสร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง และเกิดเป็น

ความคิดรวบยอดของนกัเรียน 

     

3. การจดักิจกรรมการเรียนรู้มีล าดบัขั้นตอนเหมาะสมช่วยให้

นกัเรียนมีความคิดอยา่งเป็นระบบระเบียบ 

     

4. กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยให้เขา้ใจบทเรียนดีย่ิงขึ้น      

5. กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมให้นักเรียนมีมนุษยส์ัมพนัธ์ที่ดี

ต่อกนัรู้จกัช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั และท างานร่วมกับผูอ้ื่นได้

เหมาะสม 
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รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

ด้ำนส่ือและอุปกรณ์กำรเรียนกำรสอน 
     

1. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความหลากหลายช่วยให้

เกิดกระบวนการเรียนรู้ที่ดี 

     

4. ส่ือและอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความน่าสนใจช่วยให้

เขา้ใจไดง่้ายขึ้น 

     

5. ส่ือและอุปกรณก์ารเรียนการสอนมีความทนัสมยั      

 

ตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะ 

………………………………………………………………………………………………………..

….…………………………………………………………………………………………………….

…….………………………………………………………………………………………………….

……….……………………………………………………………………………………………….

…………..……………………………………………………………………………………………

……………..…………………………………………………………………………………………

….…………………………………………………………………………………………………….

……..…………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………… 

 

   

 

 

 

 

 

 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภำคผนวก ฉ 

คะแนนผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียน 
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ตารางที่ ฉ.1 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน (คะแนนเต็ม 20 คะแนน)  

ผูเ้รียนคนที่ ก่อนเรียน หลงัเรียน ผลต่างคะแนน สรุป 

1 6 16 10 เพ่ิมขึ้น 

2 3 14 11 เพ่ิมขึ้น 

3 3 12 9 เพ่ิมขึ้น 

4 5 12 7 เพ่ิมขึ้น 

5 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

6 8 12 4 เพ่ิมขึ้น 

7 8 12 4 เพ่ิมขึ้น 

8 8 14 6 เพ่ิมขึ้น 

9 5 12 7 เพ่ิมขึ้น 

10 7 14 7 เพ่ิมขึ้น 

11 6 13 7 เพ่ิมขึ้น 

12 4 12 8 เพ่ิมขึ้น 

13 5 13 8 เพ่ิมขึ้น 

14 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

15 5 11 6 เพ่ิมขึ้น 

16 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

17 6 12 6 เพ่ิมขึ้น 

18 6 15 9 เพ่ิมขึ้น 

19 5 13 8 เพ่ิมขึ้น 

20 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

21 6 14 8 เพ่ิมขึ้น 

22 6 12 6 เพ่ิมขึ้น 

23 10 14 4 เพ่ิมขึ้น 

24 9 12 3 เพ่ิมขึ้น 

25 6 11 5 เพ่ิมขึ้น 

26 4 13 9 เพ่ิมขึ้น 

27 9 13 4 เพ่ิมขึ้น 

28 6 12 6 เพ่ิมขึ้น 
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ตารางที่ ฉ.1 แสดงคะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

(ต่อ) 

ผูเ้รียนคนที่ ก่อนเรียน หลงัเรียน ผลต่างคะแนน สรุป 

29 5 12 7 เพ่ิมขึ้น 

30 6 16 10 เพ่ิมขึ้น 

31 8 11 3 เพ่ิมขึ้น 

32 3 12 9 เพ่ิมขึ้น 

33 2 14 12 เพ่ิมขึ้น 

34 6 12 6 เพ่ิมขึ้น 

35 6 13 7 เพ่ิมขึ้น 

36 3 11 8 เพ่ิมขึ้น 

37 4 13 9 เพ่ิมขึ้น 

38 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

39 6 12 6 เพ่ิมขึ้น 

40 7 12 5 เพ่ิมขึ้น 

41 9 11 2 เพ่ิมขึ้น 

42 5 13 8 เพ่ิมขึ้น 

43 5 13 8 เพ่ิมขึ้น 

44 2 12 10 เพ่ิมขึ้น 

45 4 10 6 เพ่ิมขึ้น 

46 5 13 8 เพ่ิมขึ้น 

47 6 11 5 เพ่ิมขึ้น 

48 4 14 10 เพ่ิมขึ้น 

 5.77 12.56 6.79  

S.D. 1.85 1.25 2.24  
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ตารางที่ ฉ.2 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) 

 พฤติกรรม 

 

 

คนท่ี คว
าม
รู้ค
วา
มจ

 า 

คว
าม
เข
า้ใ
จ 

กา
รน

 าไ
ป
ใช

 ้

กา
รวิ
เค
รา
ะห์

 

กา
รสั

งเ
คร
าะ
ห์

 

กา
รป

ระ
เม
ิน
ค่า

 

 

รวม 

1 1 2 2 1 0 0 6 

2 0 1 1 0 1 0 3 

3 0 1 1 0 1 0 3 

4 1 1 1 1 1 0 5 

5 1 2 2 1 1 0 7 

6 1 3 1 2 0 1 8 

7 1 2 2 2 0 1 8 

8 1 2 4 1 0 0 8 

9 0 0 2 2 1 0 5 

10 1 2 2 1 1 0 7 

11 1 1 2 0 1 1 6 

12 0 1 0 1 1 1 4 

13 0 2 1 0 1 1 5 

14 1 1 2 2 0 1 7 

15 0 2 1 1 0 1 5 

16 1 3 2 0 1 0 7 

17 1 3 2 0 0 0 6 

18 1 1 2 2 0 0 6 

19 1 2 0 2 0 0 5 

20 1 2 2 1 0 1 7 

21 1 2 0 2 1 0 6 

22 1 1 1 1 2 0 6 

23 1 4 1 3 1 0 10 

24 1 2 2 3 1 0 9 
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ตารางที่ ฉ.2 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) (ต่อ) 

พฤติกรรม 

 

 

คนที่ 

ความรู้

ความจ า 

ความ

เขา้ใจ 

การ

น าไปใช ้

การ

วิเคราะห์ 

การ

สังเคราะห์ 

การ

ประเมิน

ค่า 

 

รวม 

25 1 3 1 0 0 1 6 

26 1 1 1 1 0 0 4 

27 1 2 4 1 1 0 9 

28 1 1 2 1 0 1 6 

29 1 2 1 1 0 0 5 

30 0 4 1 0 1 0 6 

31 1 0 3 3 1 0 8 

32 0 0 3 0 0 0 3 

33 1 0 0 0 0 1 2 

34 1 2 2 0 1 0 6 

35 1 1 2 0 1 1 6 

36 1 1 0 1 0 0 3 

37 0 2 1 0 0 1 4 

38 1 1 1 2 1 1 7 

39 1 2 2 1 0 0 6 

40 1 1 2 2 1 0 7 

41 1 3 2 2 1 0 9 

42 0 3 1 0 1 0 5 

43 1 1 1 2 0 0 5 

44 0 0 0 1 1 0 2 

45 1 1 2 0 0 0 4 

46 1 2 1 1 0 0 5 

47 0 1 0 2 2 1 6 
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ตารางที่ ฉ.2 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) (ต่อ) 

พฤติกรรม 

 

 

คนท่ี คว
าม
รู้ค
วา
มจ

 า 

คว
าม
เข
า้ใ
จ 

กา
รน

 าไ
ป
ใช

 ้

กา
รวิ
เค
รา
ะห์

 

กา
รสั

งเ
คร
าะ
ห์

 

กา
รป

ระ
เม
ิน
ค่า

 

 

รวม 

48 1 2 0 1 0 0 4 

 0.75 1.65 1.44 1.06 0.56 0.31 5.77 

S.D. 0.44 0.98 0.97 0.91 0.58 0.47 1.85 
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ตารางที่ ฉ.3 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน)  

พฤติกรรม 

 

 

คนท่ี คว
าม
รู้ค
วา
มจ

 า 

คว
าม
เข
า้ใ
จ 

กา
รน

 าไ
ป
ใช

 ้

กา
รวิ
เค
รา
ะห์

 

กา
รสั

งเ
คร
าะ
ห์

 

กา
รป

ระ
เม
ิน
คา่

 

 

รวม 

1 2 5 5 2 1 1 16 

2 2 3 4 3 1 1 14 

3 2 3 3 2 1 1 12 

4 2 3 3 3 1 0 12 

5 2 2 4 2 1 1 12 

6 2 3 4 2 0 1 12 

7 2 4 2 2 1 1 12 

8 2 3 4 3 1 1 14 

9 1 3 3 3 1 1 12 

10 2 3 3 4 2 0 14 

11 2 3 3 4 1 0 13 

12 2 4 3 2 0 1 12 

13 2 4 2 3 1 1 13 

14 2 2 2 4 1 1 12 

15 2 1 2 4 1 1 11 

16 2 3 3 2 1 1 12 

17 1 4 2 4 0 1 12 

18 2 3 4 5 0 1 15 

19 2 4 1 5 1 0 13 

20 2 3 2 3 1 1 12 

21 2 3 5 2 1 1 14 

22 1 2 4 3 1 1 12 

23 2 2 4 4 1 1 14 

24 2 3 2 3 2 0 12 
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ตารางที่ ฉ.3 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) (ต่อ) 

พฤติกรรม 

 

 

คนท่ี คว
าม
รู้ค
วา
มจ

 า 

คว
าม
เข
า้ใ
จ 

กา
รน

 าไ
ป
ใช

 ้

กา
รวิ
เค
รา
ะห์

 

กา
รสั

งเ
คร
าะ
ห์

 

กา
รป

ระ
เม
ิน
ค่า

 

 

รวม 

25 2 2 2 3 1 1 11 

26 2 4 2 3 1 1 13 

27 2 3 3 3 1 1 13 

28 2 4 3 2 0 1 12 

29 1 3 3 3 1 1 12 

30 2 5 4 3 2 0 16 

31 2 3 2 2 1 1 11 

32 2 2 3 3 1 1 12 

33 2 4 3 3 2 0 14 

34 2 3 3 2 2 0 12 

35 2 3 2 4 1 1 13 

36 1 4 2 3 0 1 11 

37 2 3 3 3 1 1 13 

38 2 4 3 2 1 0 12 

39 2 3 3 2 1 1 12 

40 2 3 2 2 2 1 12 

41 2 2 3 3 0 1 11 

42 2 4 3 2 1 1 13 

43 2 3 3 3 1 1 13 

44 2 3 3 2 1 1 12 

45 1 1 3 3 2 0 10 

46 2 4 4 3 0 0 13 

47 2 3 2 3 0 1 11 

48 2 4 4 3 1 0 14 
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ตารางที่ ฉ.3 แสดงคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน ตามพฤติกรรม 6 ด้าน คือ ความรู้

ความจ า ความเขา้ใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) (ต่อ) 

พฤติกรรม 

 

 

คนท่ี คว
าม
รู้ค
วา
มจ

 า 

คว
าม
เข
า้ใ
จ 

กา
รน

 าไ
ป
ใช

 ้

กา
รวิ
เค
รา
ะห์

 

กา
รสั

งเ
คร
าะ
ห์

 

กา
รป

ระ
เม
ิน
ค่า

 

 

รวม 

 1.88 3.13 2.96 2.90 0.96 0.75 12.56  

S.D. 0.33 0.87 0.87 0.81 0.58 0.44 1.25 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภำคผนวก ช 

เอกสำรรับรองโครงกำรวิจัย 
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ประวัติผู้วิจัย 

 

ช่ือ จิรวฒัน์ พิมพน์พพนัธ์ุโชติ 

วนั เดือน ปีเกิด 13 กรกฎาคม 2540 

สถานที่เกิด กรุงเทพมหานคร ประเทศไทย 

ประวตัิการศึกษา มหาวิทยาลยัธรรมศาสตร์ 

  ปริญญาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีบณัฑิต 

  สาขาวิชาคณิตศาสตร์, 2562 

 มหาวิทยาลยัรังสิต 

  ปริญญาศึกษาศาสตรมหาบณัฑิต 

  สาขาวิชาหลกัสูตรและการสอน, 2565 

ที่อยูปั่จจุบนั 86/30 หมู่ที่ 1 ต าบลบางกร่าง อ าเภอเมือง  

 จงัหวดันนทบุรี 11000 
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